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Predmluva

Ackoliv v ndzvu této knizky je naznaceno, Ze chce byt uzite¢na hlavné ucitelim,
autor ji vytvarel se $ir$im zamérem: Knizka md slouzit vSem, kdo se zajimaji
o souZiti lidi riiznych kultur v této zemi a v tomto svété. Vyraz ,,souziti“ vyjadiuje
zalezitost pro kazdého z nas neobycejné dilezitou - je patrna z latinského syno-
nyma ,koexistence®. Ano, jde o spole¢nou existenci lidi riznych narod, etnik,
ras, nabozenskych a jazykovych spolecenstvi, jez nikdy nebyla a ani dnes neni
bezproblémova. Stéle jsme svédky konfliktt a valek, které se ve svété odehravaji.
Miize tomu snad zabrdnit multikulturni vychova? Samoziejmé nemtize — i kdyz
jsou idealisté, ktef{ to proklamuji — avSak presto je to velmi potfebna souéast
vzdélanostni vybavenosti lidi, jak se vysvétluje dale.

K ¢emu je tedy uzite¢na tato knizka?

Uzitecnost této knizky spociva v tom, Ze vytvari znalostni zakladnu, tj. posky-
tuje ¢tenaftim takové poznatky, které mohou byt jakymsi kompasem v chaosu
problémi vztahujicich se k souziti lidi. Do zprav prichdzejicich kazdodenné
z masovych médii pronikly uz davno vyrazy jako ,,xenofobie®, ,,rasova diskrimi-
nace, ,kulturni konflikty“ apod. Jsou pouzivany i ve $kolach, ale bez presné
znalosti jejich vyznam, souvislosti a déisledk. Tato kniha chce pomahat prede-
v§im v tom, Ze muze zvySovat informovanost a snizovat neinformovanost
o dané oblasti Zivota spole¢nosti.

Komu je urcena tato knizka?

e Protoze multikulturni vychova je realizovana predevsim ve $kolach a protoze
se ¢eskym $kolam podle novych vzdélavacich programi uklada ji provadét,
psal jsem tuto knihu hlavné pro uditele Skol vSech druhti.! Zaroven je zacile-

1

'V textu knizky pouzivam vyraz ,ucitel, ,ucitelé* nikoliv v maskulinnim vyznamu,
ale jako obecné oznaceni Zen a muzl pasobicich v této profesi. Je to pfijatd jazykova
konvence, ktera nikterak nesnizuje zdvaznost toho, ze v nékterych kategoriich ucitelské
profese je vyrazna prevaha zen.
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na i na ty, ktefi se na pedagogickou profesi ptipravuji, tedy na studenty udi-
telstvi riiznych obort a fakult, nejen pedagogickych.

Dalsi skupinu uzivatell této knizky predstavuji vychovatelé, pracovnici pe-
dagogicko-psychologickych poraden a také vSichni ti, kdo néjakym zptso-
bem ovliviiuji edukacni procesy, tj. skolni psychologové, pedagogové volné-
ho ¢asu, socidlni pedagogové aj.

Ovsem knizka mize byt uzitecna i pro dalsi pracovniky, ktefi se dostavaji
do kontaktu s cizinci nebo s prislusniky domacich etnickych skupin. Jsou to
naptiklad zdravotnici, pracovnici rtiznych urada ¢&i turistickych zafizeni
a dalsi.

Jak je kniha konstruovana a jak ji efektivné pouzivat?

12

Zakladni text je orientovan tak, aby nebyl suchoparnym teoretickym vykla-
dem. Nikoliv - dusledné dodrzuji to, aby vyklad vychazel z praxe a z vy-
zkumnych nalezt k praxi se vztahujicich. Samoziejmé se nelze vyhnout ¢isté
teoretickym poucenim, hlavné v 2. kapitole - jinak by nebylo mozné chépat
slozité jevy soucasné reality, k niz se multikulturni vychova vztahuje.

V kazdé kapitole jsou za¢lenény ramce. Jsou graficky odliseny a obsahuji raz-
né doklady a pfiklady cerpané jednak z faktickych udalosti, jednak z rtiznych
analyz a vyzkumd, a to z Ceska i ze zahrani¢i. Vedle rdmcti jsou v textu zafa-
zeny didaktické aplikace, tj. podnéty a navrhy k tomu, co by mohli uéitelé
vyuzivat pfimo ve vyucovani.

Tato knizka samoziejmé nemtize pokryt nesc¢etné poznatky, které jsou k pro-
blematice multikulturni vychovy nashromazdény. Kvtili omezenému rozsahu
musel byt proveden vybér, a tudiz jsem pro ty, kdo by si préli rozsitit své
znalosti nad ramec této knizky, zaradil zvlastni kapitolu (2.3) prinasejici do-
porucenou literaturu, z niz mohou zajemci ¢erpat dalsi poznani.

Nakonec jesté posledni, ale dost dtilezitda poznamka: Autor této knizky — jenz
prosel kantorskou profesi od zakladni, stfedni a vysoké $koly az po vzdélava-
ni dospélych - je presvédcen, ze ulitelé jsou samostatné uvazujici bytosti,
kterym je nutno ponechat dostate¢ny prostor pro vlastni uvazovani a vlastni
rozhodovani. To je zvlast dulezita okolnost pravé u multikulturni vychovy,
kde se setkavame ¢asto s rozdilnymi nazory na konkrétni problémy kultur-
niho souZiti, na feSeni etnickych konfliktd apod. Autor proto predklada
i néktera diskutabilni stanoviska s tim, Ze ucitelé sami podle svého uvazeni,
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znalosti a zku$enosti rozhodnou, jak tyto problémy svym ziktim a studen-

tim objasni.

To je na uvod ve a nyni se jiz pustime do konkrétni prdce! Ptdl bych ctendfiim,
aby se jim tato knizka dobfe Cetla a aby z ni méli uZitek. Kdyby se jim vSak v ni
néco nelibilo nebo zddlo nepfesné vyjddieno apod., uvitdm jakékoliv konstruktivni
pripominky zaslané mi na adresu janprucha@volny.cz.

Praha, Cerven 2011

Autor
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Nez bude prikro¢eno k podrobnéjsimu vykladu, uvedu hned na zacatku sou-
hrnné zakladni vymezeni, aby bylo jasné, o ¢em vlastné bude v knize re¢:

Multikulturni (interkulturni) vychova je edukacni ¢innost zamérena na to, aby
ucila lidi z riznych etnik, narodd, rasovych a nabozenskych skupin zit spolu,
vzajemné se respektovat a spolupracovat. Provadi se na zékladé riznych pro-
gram ve Skolach a v mimoskolnich zafizenich, v osvétovych akcich, v reklam-
nich kampanich, v politickych opatfenich. Jsou s ni spojovany velké nadéje,
i zna¢né finan¢ni prostredky, ale jeji skute¢ny efekt neni spolehlivé prokazan.

Prvni potiz spojena s timto pojmem je v tom, Ze se dana ¢innost oznacuje
jako ,vychova® To je disledkem toho, Ze termin multikulturni vychova, ktery se
k nam dostaval ze zahranici po roce 1989, byl prevzat z anglického vyrazu mul-
ticultural education. Jenze v angli¢tiné termin ,,education” vyjadfuje nékolik vy-
znamtl: jednak ,,edukace® (tj. vychova a vzdélavani), jednak také ,,pedagogika®
U nas se ale zacal uzivat jen ve vyznamu ,vychova®, coz neni pfesné. Dominant-
ni slozkou multikulturni edukace je vzdélavani, tedy proces, ktery spociva v za-
mérném, organizovaném vyucovani néjakych poznatki, dovednosti, postoji aj.
a s tim spojenym udeni na strané vzdélavajicich se subjekti.?

Z toho plyne: V této knizce je multikulturni vychova chépana jako proces
zaloZeny predev$im na znalostech. Zastdavame tedy pojeti, Ze uslechtilé poslani
multikulturni vychovy - jez je vyjadfeno v zakladni definici vyse - mize byt
napliiovano tehdy, jsou-li prislusné subjekty (jak ucitelé a jini vzdélavatelé, tak

2 Zde nechci ¢tenate rozptylovat informacemi o teorii edukace a jejich terminologic-
kych problémech - zdjemce o ni muze nalézt podrobnéjsi objasnéni v knize ,,Moderni
pedagogika“ (Priicha, 2009).
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Zaci, studenti a $ir$i vefejnost) vybaveni solidnimi znalostmi o jevech etnického,
kulturniho i rasového souziti.

Jinymi slovy: Nelze pfedpokladat (jak se ale bohuzel ¢asto déje), Ze prostred-
nictvim multikulturnich programu je mozné ptimo pusobit na chovani lidi, mé-
nit jej k zadoucimu stavu apod., a to tak, Ze je apelovano na moralni postoje lidi,
poukazovano na urcité idealy, aniz by se tyto snahy zakladaly na dobrych zna-
lostech o téch jevech reality, jichZ se dané ptisobeni tyka.

Kdyby mél byt smysl multikulturni vychovy vyjadfen zkratkou, dalo by se
napsat:

Multikulturni vychova = poznavat — rozumét — respektovat (jiné kultury,
etnika, narody) — koexistovat a kooperovat.

Myslim, Ze nyni je vhodné konfrontovat tuto teoretickou argumentaci s redl-
nou praxi. Uvedu k tomu dva skute¢né ptipady, jeden z ceského prostiedi, dru-
hy ze zahranici.

RAMEC (1): DVA PRIPADY PRO MULTIKULTURNI VYCHOVU

Vietnamci v ¢eskych Skolach

Ceské spole¢nost si uz zvykla na to, Ze u nas Zije pomérné pocetnd skupina
lidi ptivodem z Asie — predev$im Vietnamci (legalné v roce 2009 zhruba
61 000 osob s vietnamskym statnim obc¢anstvim, k tomu je potfeba pripo¢itat
Vietnamce, ktefi jiz ziskali éeské statni obéanstvi a nejsou tedy pravné chapa-
ni jako ,,cizinci“).’ Cesi je znaji jako zdatné obchodniky, jejichz sluzeb vyuzi-
vaji a nemaji s nimi vazné problémy. Kupodivu konflikty se mohou vyskyt-
nout ve sféfe vzdélavani, jak doklada skute¢ny pripad, ktery se odehral
neddavno:

Mt

v publikaci Cizinci v Ceské republice (2010), kterou od roku 2001 kazdoroené vydava
Cesky statisticky ufad. O vietnamskych détech v éeskych $koldch pojednava kniha J. Cer-
nika a kol. (2006).

16
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Na gymndziu v Chebu vznikl problém: Z déti, které vispésné prosly prijimacimi
zkouskami, byla plnd tietina déti vietnamskych, kdezto velkd cdst déti Ceskych
méla horsi vysledky, a tudiz byly jejich Zadosti o prijeti ke studiu zamitnuty. Testy
se délaly anonymné a vietnamské déti prosté byly lepsi. Vedeni skoly pak muselo
Celit protestiim rodicii ceskych déti, které nemohly byt pfijaty. Ti argumentovali
tim, Ze na Ceské skole by mély mit prednost ceské deéti pred détmi cizincil.

Zilezitost se tesila i na vyssich utednich mistech, ale vedeni skoly ndtlaku
Ceskych rodicii neustoupilo a odmitlo poZadavek, Ze by prednost pti prijimdni
ke studiu mély mit déti Ceskych rodicil.

Pripad lze prezentovat zaktim a studentim v multikulturni vychové a po-
zadat je o vyjadreni, jak by pripad resili oni. Podle mych osobnich zkusenos-
ti se mladi Cesi v naprosté vétsiné ztotoziuji se stanoviskem vedeni gymna-
zia, coZ je jisté pozitivni jev. Ale divody, pro¢ jsou vietnamsti studenti tak
uspésni — to uz Cesti Zaci a studenti nedokazou vysvétlit. Kli¢ k této ,,zahadé*
je objasnén v ramci (8) a lze jej pouzit k ilustraci rozdili mezi kulturami réiz-
nych etnik.

Postoje mladych Holandant k Némctim a némciné

Podobné jako cesti Zaci a studenti jsou i jejich vrstevnici v jinych zemich
poucovani ve $kolach o jinych narodech, rasach a nabozenstvich. Tak je tomu
i v Nizozemsku - zemi, kterd ma pocetné skupiny imigrantt a jejiz obyvatelé
jsou ve své historii a soucasnosti zvykli na kontakt s cizinci. Prekvapujici jsou
proto zjisténi, podle nichZ jsou postoje Holandand vi¢i jejich sousedim —
Némctim v lectems negativni, a to nejen u nejstar$i vékové skupiny, ale
i u mladych lidi ve véku 15-29 let, jak prokazal jeden vyzkum (blize o ném
Prucha, 2001):

Udrzuji se negativni stereotypy o Némcich (napft. Ze jsou pfilis hlucni, ze piji
nadmérné pivo, Ze se chovaji arogantné a panovacné aj.). A dokonce se negativ-
ni postoje projevuji i ve vztahu k némciné - ta je povazZovina za osklivy, nesym-
paticky, nelibozvucny jazyk, jejz neni prijemné se ucit atd.

17
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Pres veskeré presvédcovaci usili vyvijené na zakladé $kolni i mimoskolni
multikulturni vychovy se nedafi odstranovat piisobeni tzv. narodnich a et-
nickych stereotypt — a to nejen v Nizozemsku, ale i v jinych zemich, v¢etné
CR (viz o stereotypech a predsudcich v kapitole 3).

Oba tyto priklady ilustruji, Ze multikulturni vychova mé nesnadny tkol: Na
jedné strané ma pusobit na to, co je hluboce zakotveno v postojich a hodnoto-
vych orientacich lidi, prislu$nikii riznych etnickych skupin a narodd; na druhé
strané se musi opirat o vérohodna, tj. védeckd objasnéni rtiznych jevit multikul-
turni reality, tedy na zakladé urcitych teorii a vyzkumnych zjisténi. Mtizeme nyni
vymezit komplexnéji, co je multikulturni vychova:

1) Multikulturni vychova je prakticka edukacni ¢innost

Realizuje se predev$im ve $kolni vyuce, kde jsou v nékterych vyucovacich pred-
métech zaclenéna témata o charakteristikdch jinych kultur, pozadavky na zauji-
mani tolerantnich postoji k pfislusnikiim jinych etnik a ras, informace k po-
znavani a respektovani jinych nérodd apod. Multikulturni vychova se ovSem
realizuje také v bezpocltu osvétové zamérfenych projektd, v muzeich, na vysta-
vach a festivalech, v publikacich rtiznych vlddnich a nevladnich organizaci, na-
rodnich i mezinarodnich, slouzicich k tymz ucelim jako $kolni multikulturni
vychova. Jsou to napf. programy Evropské unie zaméfené na mezinarodni vy-
ménné pobyty mladeze, studentd a uditeld, na mezinarodni spolupraci $kol,
obci, regiond, na podporu vyuky cizich jazyka aj. To v$e predstavuje multikul-
turni vychovu jako soucast edukacni praxe.

2) Multikulturni vychova je oblast védecké teorie, s interdisciplinarnim cha-
rakterem
Multikulturni vychova neznamena jen praktické edukacni aktivity, ale je to za-
rovenl velmi rozvinuta teorie, ktera vychazi z nékolika védeckych disciplin.
I kdyz pedagogické aspekty jsou pro multikulturni vychovu podstatné — vyply-
vaji uz z toho, ze jde o edukacni proces — pedagogicka teorie neni zdaleka jedi-
nou védou podilejici se na rozvoji teorie multikulturni vychovy. Pro teoretické
objasnovani multikulturni vychovy jsou diilezité poznatky a poznavaci proce-
dury vyuzivané v etnologii, interkulturni psychologii, srovnavaci sociologii, his-
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torické védé, teorii komunikace aj. Tudiz chceme-li adekvatné porozumét mul-
tikulturni vychoveé v jeji komplexnosti, musime cerpat poznani o daném jevu
v interdisdiciplindrnim pohledu.

3) Multikulturni vychova je oblast vyzkumu

Védecké teorie jsou neodmyslitelné spjaty s vyzkumem, ktery jim poskytuje né-
lezy o prislusném tseku objektivni reality. V souvislosti s multikulturni vycho-
vou se provadéji v zahrani¢i (postupné i u nas) empirické vyzkumy takovych
jevi, jakymi jsou napt. postoje prislusnika jedné etnické ¢i jazykové skupiny
vuci prislugnikiim jinych etnickych skupin; vnimani a respektovani odli$nosti
v komunikaci jednotlivych etnickych skupin; vznik rasovych predsudka u déti
a mladeze; problémy vyucovani déti imigranta v hostitelské zemi; ptiprava uci-
teldl a studenti ucitelstvi na vzdélavani cizincti v Ceskych $kolach atd. Nékteré
tyto vyzkumy a jimi dosahované nalezy jsou popsany pribézné v této knizce.

4) Multikulturni vychova je systém informacnich a organiza¢nich aktivit
Aby véda, vyzkum a eduka¢ni praxe mohly fungovat, musi se opirat o podptrna
zafizeni — védecké organizace, informaéni centra, odborné knihy a ¢asopisy aj.
Multikulturni vychova ma tato podpirna zafizeni vytvorena v mnoha zemich,
i na mezinarodni arovni. Existuje fada odbornych ¢asopisti specializovanych na
problematiku multikulturni vychovy nebo tzce souvisejicich témat, jsou vytva-
fena informacni centra a databaze pro multikulturni vychovu, ¢inné jsou nékte-
ré védecké asociace pro multikulturni vychovu, jsou porddany mezinarodni
konference o multikulturni vychové atd. - o tom stru¢né informuji v kapito-
le 2.3.

V dosavadnim vykladu byly pouzivany nékteré odborné vyrazy — napt. kultu-
ra, etnickd skupina, stereotypy, rasové predsudky -, jimz je nutno dobfe rozumét,
aby chapani multikulturni vychovy nebylo jen povrchni. Za tim tGc¢elem dopo-
rucuji ¢tenafim prostudovat vymezeni zakladnich pojmi (v kapitole 2.2), s ni-
miZ se v oblasti multikulturni vychovy operuje.
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ve Skolnim vzdélavani

Multikulturni vychova vstoupila stejné jako v jinych zemich i v Ceské republice
do dokumentu statni vzdélavaci politiky a z nich do prislusnych vzdélavacich
programtl, u¢ebnich osnov a u¢ebnic. Pro $koly a predevs$im pro uditele tim pti-
byl novy tkol k tém mnoha dosavadnim. Podivejme se tedy, jak je tento tikol
vymezovan.

2.1 Co ukladaji Skolam Bila kniha a vzdélavaci
programy

Nejdulezitéjsim dokumentem ceské vzdélavaci politiky je Ndrodni program rozvo-

je vzdélavéni v Ceské republice — Bild kniha (2001). Vytycuje obecné cile vzdélava-

ni v ¢eskych skolach a v ramci cilti vénuje — v mife dfive nevidané - znac¢nou po-

zornost multikulturni vychové.* Jde zejména o tyto cile (s. 14-15, zde zkracené):

o Multikulturni vychova na zdkladé poskytovdni informaci o véech mensindch,
zejména romské, Zidovské a némecké, jejich osudech a kultute, utvari vztahy
porozuméni a soundleZitosti s nimi.

o Vychovavat k partnerstvi, spoluprdci a solidarité znamend usilovat o Zivot bez
konfliktii a negativnich postojii ve spolecenstvi riiznych ndrodi, jazykii, mensin
a kultur, byt schopen respektovat i znacné odlisnosti mezi lidmi a kulturami
dnesniho svéta.

4 Bila kniha a dal$i oficialni dokumenty uplatiuji termin ,multikulturni vychova®
ktery v zajmu jednotnosti pouzivam i v této knize. Av8ak v ¢eské a zahrani¢ni terminolo-
gii se pouziva v témze vyznamu i termin ,,interkulturni vychova/interkulturni vzdéla-
vani“ (angl. intercultural education, ném. interkulturelle Erziehung), jenz je neméné
vhodny.
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To je samozfejmé proklamace, kterd urcuje jen ideovy zamér, ale pfimo

ucitelim nemtize pomoci. K tomu slouzi piesnéjsi vymezeni obsahu multi-
kulturni vychovy, které je formulovano v Rdmcovém vzdéldvacim programu
pro zdkladni vzdéldvini (RVP ZV, 2005). Protoze tento dokument je celostatné
zavazny jako vychodisko pro tvorbu Skolnich vzdélavacich programi vSech
¢eskych zakladnich $kol, je i vymezeni multikulturni vychovy, jez je v ném
prezentovano, urcujici pro edukaéni praci ¢eskych ucitelti v zakladnich sko-
lach.

Co je pro multikulturni vychovu v RVP ZV nejdileZitéjsi?

Multikulturni vychova neni samostatny vyucovaci predmét, nybrz tzv. pra-
fezové téma. Je to povinnd soucast zakladniho vzdélavani, ktera musi byt
zafazena na 1. a 2. stupni zdkladni $koly, avSak zpusob realizace tématu a jeho
¢asova dotace v jednotlivych ro¢nicich je v kompetenci kazdé skoly v souladu
s jejim Skolnim vzdélavacim programem.

Podminkou u¢innosti prifezového tématu je jeho propojenost se vzdélava-
cim obsahem konkrétnich vyucovacich predmétii. V pripadé multikulturni
vychovy je to vazba predev$im na predméty jazykové, na déjepis, zemépis,
obcanskou vychovu.

Pfinos multikulturni vychovy je vymezovan ve dvou oblastech rozvoje zakt
(s. 97-98):

a) V oblasti védomosti, dovednosti a schopnosti maji Zaci

ziskat znalosti o rznych etnickych a kulturnich skupinach Zijicich v ¢eské
a evropské spolec¢nosti,

ucit se komunikovat a zit s prislu$niky odli$nych skupin,

uvédomovat si, Ze vSechny etnické skupiny a véechny kultury jsou rovnocen-
né a Zadna neni nadfazena jiné,

rozvijet schopnost poznavat a tolerovat odlisnosti jinych narodnostnich, et-
nickych, nabozenskych skupin a spolupracovat s nimi,

rozpoznavat projevy rasové nesnasenlivosti a xenofobie,

uvédomovat si mozné dopady svych verbdlnich i neverbalnich projevi a byt
odpovédni za své jednani,

osvojovat si zakladni pojmy multikulturni terminologie: kultura, etnikum,
identita, diskriminace, rasismus, narodnost, netolerance aj.
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b) V oblasti postojit a hodnot multikulturni vychova

- pomaha vytvaret postoje tolerance a respektu k odlisnym sociokulturnim
skupinam,

- napomaha uvédomovat si vlastni identitu,

- stimulyje, ovliviiuje a koriguje jedndni a hodnotovy systém zakd,

- udi je vnimat odli$nost jako prilezitost k obohaceni, nikoli jako zdroj kon-
fliktu,

- pomaha uvédomovat si neslucitelnost rasové, nabozenské a jiné netolerance

s principy Zivota v demokratické spole¢nosti,

- vede k angazovanosti pfi potirani projevil netolerance, xenofobie, diskrimi-
nace a rasismu,

- udi aktivné se spolupodilet na utvareni vztahu spole¢nosti k minoritnim sku-
pindm.

Ve stejném duchu je obsah a cile multikulturni vychovy vymezovan i v Rdm-
covém vzdéldvacim programu pro gymndzia (RVP G, 2006) a v dal$ich vzdélava-
cich programech a kurikularnich dokumentech pro sttedni $koly. Napt. v Stan-
dardu stfedoskolského odborného vzdéldvini (platného od roku 1998) je
multikulturni tematika vymezena v obsahovém okruhu Soudoby svét. Narodni
a statni prislusnost ¢lovéka takto (zkracené ze s. 16):

- Obsahovy okruh je slozen z vybrané problematiky sociologie, historie a geo-
grafie.

- ZAci si zopakuji zékladni tidaje o lidskych rasich a nédrodech.

- Pomoci tohoto uciva maji pochopit $kodlivost rasovych, nacionalnich nebo
nabozenskych pfedsudk a intolerance.

- Na prikladech z denniho Zivota, z tisku, z literatury i historie pochopi, ze
nesnasenlivost, rasismus a nacionalismus vedou k nesvobodé¢, ttlaku a geno-

cidé lidskych skupin.

Jak patrno, $kolam a uciteliim se toho pfi realizaci multikulturni vychovy
neuklada pravé malo. Vytycované postulaty se mohou jevit opravnéné - ov-
$em z teoretického hlediska. Z pohledu praxe vypada zalezZitost jinak:

Vzdy je snadnéjsi formulovat uréité vzdélavaci cile nebo vymezovat optimal-
ni kompetence zaki, nez téchto planovanych (idealnich) pozadavka skute¢né
dosahovat v realném vzdélavani zakd. Piekazkou je jiz to, Ze ucitelé dosud neby-
li na multikulturni vychovu na pedagogickych a jinych fakultach nélezité pri-
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pravovani (viz o situaci v kapitole 3.4). Je$té zavaznéjsi prekazkou je to, Ze ti, kdo
naplanovali ,,pfinos“ multikulturni vychovy, zfejmé nebyli obeznameni s védec-
kymi poznatky o realnych moznostech ovliviiovani postojii a hodnot mladych
lidi k zadoucimu stavu (viz v kapitole 3.3). Proto jsou pozadavky kladené na
multikulturni vychovu ¢asto iluzorni a pldnované Gcinky jsou jen zboznym pra-
nim.

Avsak neni nutno podléhat skepsi, naopak je dobré pristupovat k multikul-
turni vychové ve §kolach pozitivné - je to nesporné uzitecna zalezitost, jen je
tieba védét, jak s ni zachdzet racionalné, bez neredlnych ocekavani. Aby
mohli byt ucitelé schopni multikulturni vychovu realizovat, musi (1) mit prede-
v$im jasno o jejich zakladnich pojmech a prislusnych védeckych koncepcich,
(2) potrebuji také védét, z ceho studovat a odkud cerpat informace a pomoc
k multikulturni vychové. Oboji je obsahem nésledujiciho vykladu.

2.2 Zakladni pojmy pouZivané v multikulturni vychové

Porozumét zakladnim pojmtim a koncepcim multikulturni vychovy neni jed-
noducha zalezitost - jednak proto, Ze tyto pojmy maji interdisciplindrni pivod,
tj. pochdzeji z rtiznych véd; jednak z toho diéivodu, Ze jednotna koncepce multi-
kulturni vychovy neni ani u nas, ani na mezinarodni scéné ustalena, resp. exis-
tuji odli$né ndzory na jeji icelnost a fungovani.

Za¢neme zakladnimi pojmy, jako je ,,etnikum®, ,,rasa“ , kultura“; pak se bude-
me zabyvat pojmy specidlnéj$imi, jako je napft. ,,kulturni relativismus" ,,asimila-
ce’, ,integrace® aj. Podle RVP ZV maji ucitelé vést zaky k osvojovani ,,zaklad-
nich pojmt multikulturni terminologie, takze nejprve sami musi témto
pojmtim dobte rozumét, aby byli schopni je vysvétlovat svym zakam.

Etnikum, etnicita, etnické védomi

Vyraz ,etnikum® pochazi ze staré rectiny, v niz slovo ethnos znamena ,kmen,
rasa, narod“ - coz mimochodem doklad4, Ze teorie o etnické diferenciaci lidstva
maji velmi staré kofeny. V soucasné védé se s pojmem etnikum/etnickd skupina
setkdvame predevsim v etnologické, kulturné antropologické a sociologické li-
teratufte, z niz lze vyvodit:
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o Etnikum je skupina lidi, ktefi maji spolecny pitivod, obvykle spole¢ny ja-
zyk a sdileji spole¢nou kulturu. Souhrnné lze fici, ze kazdé etnikum se
vyznacuje svou vlastni etnicitou.

o Etnicita je souhrn kulturnich, rasovych, jazykovych a teritorialnich fakto-
ru, historickych osudii a pfedstav o spole¢ném pivodu, formujicich etnic-
ké védomi ¢lovéka, jeho etnickou identitu.

Pojem etnicita je pro teorii multikulturni vychovy pojmem ustfednim. Je
tomu tak proto, Ze etnicita — tedy souhrn vlastnosti ¢i znakii vymezujicich etni-
kum - je tizce spojena s prvky prislu$né kultury (tento pojem vysvétluji nize).
Takze pokud ma byt cilem multikulturni vychovy poznavani a respektovant ji-
nych kultur nez své vlastni, znamena to poznavat a respektovat jina etnika — no-
sitele téchto kultur.

S pojmem etnikum jsou spojeny nékteré dal$i pojmy - zejména ,etnické vé-
domi, ,etnicka identita® — které 1ze charakterizovat takto:

o Etnické védomi (etnickd identita) je uvédomovani si, procitovani sounale-
Zitosti s urcitou etnickou skupinou na zikladé spole¢né sdilenych znaku
etnicity nebo rodového piivodu. Je souhrnem nazori na puavod, etnicky
prostor (vlast), historické osudy, postaveni, ulohu a povahu vlastniho
etnika a na jeho misto mezi ostatnimi etniky.

Tolik ve védecké teorii - v praxi je etnikum, resp. etnicka prislusnost casto
ztotoznovana s kategorii ,,narodnost, napf. pfi s¢itanich obyvatelstva. To, jak
se projevuje etnicka prislu$nost, zavisi predev$im na tom, zda je védomad a zda je
ze svobodné viile jednotlivce proklamovana ¢i nikoliv - jinak feceno, zavisi na
intenzité etnického védomi (viz niZe o pojeti ,narodnostni/etnické mensiny).

Obratme se nyni z teorie k ptikladu z reality: Jaké je dnesni obyvatelstvo Ces-
ké republiky z etnického hlediska?

RAMEC (2): ETNICKA STRUKTURA OBYVATELSTVA CR
V roce 2001 bylo u nas provedeno scitani obyvatelstva, v némz mohli vsichni

obcané s ceskou statni prislusnosti prohlasit v Grednim dotazniku, ke které
narodnosti (tj. etniku) se hlasi. Zjistilo se, ze v celkovém poctu 10 292 923 oby-
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vatel se lidé hlasi k témto narodnostem/etnickym skupindm (proporce jsou
v procentech): °

— Ceskd 90,1 - polskd 0,5
— moravskd 3,6 — némeckd 04
- slezskad 0,1 - romskad 0,1
- slovenskd 1,8 —jiné 3,4 (napr. feckd, madarskd,

bulharskd, ruskd aj.)

Tato procenta se tykaji,domacich” narodnosti, avsak etnickou skladbu popu-
lace CR dotvareji jesté cizinci, tj. osoby, které nemaiji ¢eské statni ob&anstvi, ale
Ziji u nas (s trvalym nebo dlouhodobym povolenim k pobytu). Je to celkem
426 749 cizincl, mezi nimiz jsou nejpocetné;jsi (podle oficialnich tdaja Ceské-
ho statistického tfadu k 31. 5. 2010):

— Ukrajinci 132015 - Rusové 30897
- Slovdci 73448 - Poldci 19273
- Vietnamci 61176 - ostatni 117991

Zaroven je nutno vzit v Gvahu, Ze pocet cizincli v CR se od vzniku samostatné-
ho statu (1993) kazdorocné zvysuje:

Narust poctu cizincti v CR

500 000
426 000
392 000
400 000
300 000 278 000
201 000

200 000

104 000
100 000 *:.

0 4
1994 2000 2005 2007 2010

> Zde se opirame o data ze S&itdni lidu, domii a byti: provedeného v roce 2001. Udaje
z nejnovejsiho scitani obyvatelstva (2011) nejsou v dobé dokonceni této knihy k dispozici.
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Jak je z téchto ddajii patrné, etnicka struktura CR je dosti pestra. Stale viak
pattime spise k tém zemim, které jsou etnicky homogenni (asi 95 % obyvatel je
narodnosti ¢eské/moravské/slezské), na rozdil od nékterych jinych zemi Evropy
nebo od USA ¢i Kanady. Napt. pokud jde o podil cizinci, ti u nas tvori jen ne-
celych 5 % celkové populace, kdezto ve Svycarsku je to 20 %, v Rakousku a Né-
mecku 9 %, ve Francii 6 % atd.

Podstatnym znakem etnika je zpravidla spole¢ny jazyk a vét§inou i spole¢né
teritorium. V pripadé jazyka to znamena, ze ptislusnici ur¢itého etnika mluvi
tymZ jazykem — napt. Madati madarsky, Svédové $védsky apod. Jazyk je tedy
rozliSovacim znakem etnik. Av8ak neni tomu tak vzdy. Existuji ¢etné ptipady,
zejména u jazykil nejvice ve svété roz§irenych, Ze jeden jazyk uzivaji rizna etni-
ka. Zvlast ztejmé je to v pripadé $panélstiny, kterou mluvi tak odlisna etnika,
jako jsou Spanélé v Evropé, Perudnci v Jizni Americe, Hispanoameri¢ané v USA
aj. Podobné je tomu v pripadé angli¢tiny nebo francouzstiny, kterou mluvi jak
ptislu$nd etnika v evropskych zemich, tak mnohd kulturné odli$nd etnika
v Africe a Asii, v byvalych koloniich Francie a Velké Britanie.

Kolik etnik existuje v Evropé a ve svété? Presny pocet etnik zastoupenych ve
vice nez 6 miliardach obyvatelstva Zemé neni znam. Pokud by se bralo v tivahu
jazykové hledisko, pak se pocet jazyktl ve svété odhaduje na priblizné 5000, ¢emuz
by odpovidal i pocet etnik. A protozZe ve svété existuje 194 suverénnich statd, je
ztejmé, Ze v nékterych statech Zzije vice etnik - jsou to multietnické staty (napt.
Rusko, na jehoz izemi Zije nékolik desitek pribuznych i velmi odlidnych etnik).

V Evropé, kterd ma pres 700 milionti obyvatel, Zije asi 80 etnik s riznym
poctem prislusniki — od nejvétsich etnickych skupin (Rusové, 120 mil.; Némci,
82 mil;; Francouzi, 60 mil.) az po nejmensi etnika (Frisové, asi 400 000; Luzicti
Srbové, asi 60 000; Laponci, asi 40 000). Jejich zastoupeni v jednotlivych statech
je podrobné popsano ¢eskym etnologem L. Satavou (1994) a vyplyvé z ného, ze
v Evropé neexistuje stat (snad s vyjimkou Islandu), v némz by Zilo pouze jedno
etnikum. Vétsina evropskych stati je tedy etnicky nehomogenni, coz predsta-
vuje pro multikulturni vychovu sloZitou situaci.

Vymezeni jednotlivych etnik a jejich znakt je kromé jazykovych faktori
komplikovéno je$té jinak: V bézném povédomi i v nékterych odbornych vykla-
dech se ztotoznuje pojem ,.etnikum® s pojmem ,,narodnost® K tomu se ptidru-
Zuje pojem ,,narodnostni mensina® jenz se také z¢asti prekryva s pojmem ,etni-
kum® - takze tuto komplikaci je nutno objasnit.

26



Multikulturni vychova ve skolnim vzdélavani

Narod, narodnost, narodnostni mensina

S pojmem ,,narod“ - a s terminy od néj odvozenymi - jsou spjaty velké nesndze.

Samozfejmé jsou urcitd vymezeni pojmu ,,narod” a uréitd kritéria pro toto vy-

mezeni ve védeckych teoriich vytvofena. Je zajimavé, ze jiz pred vice nez 300

lety podal definici pojmu ndrod na etnickém principu velky pedagogicky mysli-

tel J.A. Komensky:

¢ Co jest ndrod? Narod jest mnozZstvi lidi zrozenych z téhoz kmene, bydli-
cich na témzZe misté ve svété (jakoby ve spolecném domé, ktery nazyvaji
vlasti), uzivajicich téhoz zvlastniho jazyka a spojenych tymiz svazky spo-
le¢né lasky, svornosti a snahy o dobro obecné. (J. A. Komensky, Stésti ndro-
da, 1659)

Pro tcely multikulturni vychovy se zda byt vhodné sociologické vymezeni,
zavadéjici ur¢itd defini¢ni kritéria - podle Velkého sociologického slovniku (1996,
sv. 1, 5. 668-669) je narod vymezovan takto:
¢ Narod je osobité a uvédomélé kulturni a politické spolecenstvi, na jehoz

utvareni maji nejvétsi vliv spolecné déjiny a spolecné uzemi.

vvvvv

1) Kritéria kultury: Spisovny jazyk (predev$im u naroda Evropy) nebo spole¢-
né ndboZenstvi (napt. u naroda Blizkého vychodu) nebo spolecna déjinnd
zkusenost.

2) Kritéria politické existence: Narody maji bud vlastni stdt nebo autonomni
postaveni v mnohonarodnim ¢i federativnim staté (napt. narod ¢esky a narod
slovensky v byvalém Ceskoslovensku).

3) Psychologicka kritéria: Subjekty naroda (jednotlivci) sdileji spolecné védomi
o své prislu$nosti k uréitému narodu.

Ve vét§iné pripadi se viechny tfi typy kritérii kombinuji, tj. narody Ize vyme-
zovat zaroven kulturné, politicky a psychologicky, a jednotliva kritéria se mo-
hou projevovat silnéji nebo slabéji ¢i mohou dokonce chybét. Tak tfeba cesky
narod nebo polsky narod maji svij spisovny jazyk a déjinnou zkusenost, maji
vlastni stat a také spole¢né védomi svych subjektli o vlastni narodni identité.
Avsak pokud jde o kritérium ,spole¢né nédbozenstvi®, to neni konstitutivnim
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prvkem u ¢eského ndroda, kdezto v pripadé polského naroda (s 92 % populace
hlasici se k fimsko-katolickému nébozenstvi) je.

Prislusnost k ndrodu neni jen otdzka objektivnich znakii (napf. spolecny mater-
sky jazyk aj.), ale také subjektivniho védomi jednotlivcii: Pattime k ndrodu prede-
v§im proto, Ze mdme pocit skutecné vnitini soundleZitosti s ndrodem, s jeho
historit, s jeho tradicemi a zvyklostmi, i s viili tuto pfislusnost k ndarodu deklarovat.

Historicky vyvoj a soucasna existence narodi je spjata se snahami ¢i bojem
za narodni samostatnost (narodni sebeurceni). I dnes jsme svédky existence
obcanskych hnuti usilujicich o ndrodni samostatnost — napt. v Evropé Korsica-
né, Baskové ¢i v Kanadé Quebecané. Pro multikulturni vychovu pfedstavuje
existence narodii velice problematickou zalezitost:

Na jedné strané stoji radikalni nazory o tom, ze v obdobi globalizace je narod
prezita kategorie, jakési historické haraburdi, které nema opravnéni pro svou
existenci v soudobé civilizaci. Néktet{ soucasni politikové a zurnalisté povazuji
samostatné narodni staty, vlastenectvi, narodni zajmy apod. za anachronimus,
za prezitek, ktery pry nema v moderni globalizované spole¢nosti, resp. v integ-
rované Evropské unii, své opodstatnéni.

Na druhé strané je nespornou realitou fakt, Ze existence narodii a védomi
narodni identity pokracuje s piekvapujici houZevnatosti a viibec nejevi p¥i-
znaky néjakého odumirani. Silnd narodni identita se projevuje dnes i ve srov-
nani s propagovanou ,evropskou identitou® v zemich Evropské unie. Vystizné
vyjadfuje vyznamnost ndroda a ndrodni identity ¢esky sociolog E Zich (1999,
s. 446):

Védomi ndroda, ndrodni ptislusnosti Zije a predstavuje redlnou hodnotu v du-
chovnim Zivoté lidi, urcujici jejich ¢iny. Ndrodni kultura, jazyk, tradice, zpiisob
Zivota, spolecensky a politicky systém, ale i hospoddrstvi predstavuji néco, co lidé
sleduji a s &im se v té ¢i oné mife identifikuji ... V tomto smyslu je redlny nejen
ndrodni stat a nacionalismus, ale nelze zifejmé povazZovat ani ndrody jen za ima-
gindrni zdleZitost. Naopak, ptes veskerou obtiznost p¥i jejich definovini predsta-
vuji v soucasném svété redlné socidlni a politické sily schopné piisobit aktivné na
soudobé spolecenské procesy.

S pojmem ndrod tzce souvisi jiné dva pojmy, s nimiz se setkavame i v teorii
multikulturni vychovy - jsou to pojmy ,,narodnost a ,narodnostni mensina“:

Narodnost je obvykle chdpdna jako prislusnost k ur¢itému narodu nebo et-
niku. OSN doporucuje zjistovat narodnost obyvatelstva na zakladé tohoto $iro-
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kého vymezeni: ,pfislusnost ke skupiné osob se spole¢nym piivodem, kulturou,

pripadné jazykem, nabozZenstvim nebo jinou charakteristikou, které ji odlisuji od

ostatni populace”. Tak je tomu i v ¢eském prosttedi, kde se kategorie ,narodnost®
pouziva i v demografickych, sociologickych a Skolskych statistikach. Je jasné, ze
se tu jedna o narodnost bud ve vyznamu ,,pfislusnost k narodu®, nebo ,,ptislus-
nost k etniku® - i kdyZ hranice mezi témito vyznamy je v konkrétnich ptipadech
nejasnd. Napt. ¢ast obyvatel Ceské republiky se hlasi k slezské narodnosti, u niz
v8ak zajisté nejde o prislusnost k ,,slezskému narodu* ¢

S pojmy ,,narod“ a ,,narodnost® je spjat jeden zavazny problém - totiZ chapa-
ni naroda bud ve smyslu etnickém, nebo ve smyslu politickém, jez se uplatriuje

v riznych zemich, resp. jazycich:

1) Narod ve smyslu etnickém je soubor osob, obvykle se spolecnym jazykem,
spolecnou historii, tradici a zvyky, spoleénym tizemim a narodnim hos-
podaistvim.

2) Narod ve smyslu politickém je prosté spolecenstvi obc¢anii urcitého statu,
tedy soubor osob se statni prislu$nosti tohoto statu.

A v tom se jednotlivé zemé vyrazné odlisuji:

- V ¢eském jazyce a v dalsich jazycich se pojmy ,,narod* a ,,narodnost® spojuji
s etnickym pojetim, av$ak nejsou ztotoZnovany se statni prislusnosti.

- Ale v nékterych jazycich (anglic¢tina, francouztina aj.) se tyto pojmy chapou
ve smyslu politickém, jako synonymum statniho obcanstvi: v anglictiné jsou
vyrazy ,,nationality“ a ,.citizenship“ vnimény jako synonyma. Cesti ob¢ané se
proto ¢asto ocitaji v rozpacich pfi vyplnovani rtiznych zahrani¢nich formula-
Il napt. Zadosti o viza, nevédi, zda v rubrice ,,nationality“ maji vyplnit statni
obcanstvi nebo faktickou (etnickou) narodnost.

Z toho vyplyvaji také potize pii zjistovani narodnosti v té které zemi. Ve

smyslu ,,naroda/narodnosti politické® je zalezitost jednoducha: Kritériem je
statni obcanstvi, jez je podlozeno néjakym pravnim dokumentem a je to tedy

®V instrukcich pro S¢itdni lidu, domii a bytti 2011 se pise: Narodnost. Udaj o narod-
nosti uvede kazdy podle svého rozhodnuti. Narodnosti se rozumi pfislusnost k narodu,
nérodnostni nebo etnické mensiné. Pro urceni narodnosti neni rozhodujici materska re¢
ani re¢, kterou respondent prevazné uziva nebo lépe ovlada.
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ovéfitelny objektivni znak. Napf. ve Francii jsou povazovani za ,Francouze®
vsichni ti, kdo maji francouzské statni obcanstvi - tedy i etnicti Alzifané, Maro-
kanci ¢i jini Afri¢ané. Slozitéjsi je zjiStovani ,narodnosti etnické”: V- demogra-
fickych s¢itanich obyvatelstva se pouziva tzv. deklarativni metoda, tj. jednotli-
vym obyvatelim se dd moznost, aby sami prohlasili, k jaké narodnosti (tj.
etniku) se hlasi (viz pozndmka 6). Zohlednuje se tim skute¢nost, Ze narodnost
neni jen objektivni kategorie, ale i subjektivni postoj kazdého jednotlivce:

Prislusnost k ndrodu neni jen otdzka objektivnich znakii (napr. matefsky jazyk
aj.), ale predevsim pocit skutecné vnitini soundleZitosti s ndrodem, s jeho histo-
rif, s jeho tradicemi a zvyklostmi, i s vili tuto pfislusnost k ndrodu deklarovat.
Narod je tedy tieba chdpat také jako soubor lidi, kteri maji viili svou soundleZitost
s ndrodem prohldsit.

Narodnostni mensina

»narodnostni mensina“. Oficialné se v evropskych zemich chape tento pojem ve

smyslu tzv. autochtonni (domdci, piivodni) ndrodnosti a nezahrnuje skupiny no-

vych imigrantt. Tak napt. v némecké legislativé jsou uznavany jako narodnostni
mensiny Danové, Frisové, Luzicti Srbové, Romové (tedy ,,ptivodni® etnické sku-
piny), ale nikoliv mnohem pocetnéjsi Turci a dalsi skupiny imigrantd, ktefi pri-
8li do Némecka az v poslednich desetiletich.

V CR je narodnostni mensina definovana zikonem ¢. 273/2001 Sb., §2 vel-

mi presné takto (zde uvedeno zkracené):

1) Ndrodnostni mensina je spolecenstvi obéanti Ceské republiky Zijicich na tizemi
soucasné Ceské republiky, kteti se odlisuji od ostatnich obéant zpravidla etnic-
kym piivodem, jazykem, kulturou a tradicemi, tvofi poletnou mensinu obyva-
telstva a zdrover projevuji viili byt povaZovdni za ndrodnostni mensinu za
ucelem spolecného tsili o zachovini a rozvoj vlastni svébytnosti, jazyka a kul-
tury.

2) Prislusnikem ndrodnostni mensiny je obéan Ceské republiky, ktery se hldsi
k jiné nez Ceské narodnosti a projevuje prani byt povaZovin za pfislusnika nd-
rodnostni mensiny spolu s dalsimi, ktet{ se hldsi ke stejné ndrodnosti.

Které narodnostni mensiny v CR mame? Je mozno vychdzet z oficidlniho
uznani téch mensin, ktefi maji své zastupce v Radé pro ndrodnostni mensiny. Je
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to poradni orgn vlady CR, piisobici od roku 2001, ktery zastupuje téchto 11
mensin: bulharskou, chorvatskou, madarskou, némeckou, polskou, romskou,
rusinskou, ruskou, feckou, slovenskou, ukrajinskou. Jsou to narodnostni men-
$iny, které se , historicky vytvorily“ (podle vy$e citovaného zakona), a tedy mezi
né nejsou pocitani napf. Vietnamci a jini imigranti, ackoliv pocetné prevysuji
vét§inu z vyjmenovanych narodnostnich mensin. Uplatiiuje se tedy obdobny
princip jako v Némecku.

Jak v tom maji mit uéitelé a Zdci jasno?

Je to opravdu komplikovana situace. Vétsina odbornikd v etnologii a kulturni

antropologii zastava stanovisko, Ze vymezeni narodnostni mensiny jako pouze

autochtonni (,,domdci®) skupiny je prili§ uzké. Za vhodnéjsi je poklddan termin
etnicka mensina (ethnic minority). 7 Tento termin pokryva kazdou skupinu
obyvatel uréité zemé, kterd v ni nepatti k vétsinové (majoritni) populaci. Takze

v CR jsou etnickou skupinou napt. Ciflané, ackoliv nejsou (z hlediska legislati-

vy) ndrodnostni mensinou ve zminéném autochtonnim smyslu.

U nés se touto problematikou zabyva etnolog L. Satava na Filozofické fakulté
UK, ktery o narodnostnich (resp. etnickych) mensinach v Evropé vydal obsah-
lou knihu (1994). Konstatuje v ni (s. 16-21), Ze vyraz ,narodnostni mensiny“
byvé uzivan k tomu, aby bylo mozno zatadit pod jeden ,,stfe$ni termin“ vSechny
typy a kategorie etnickych spolecenstvi s vyjimkou ndrodu s vlastnim statem.
Lze rozlisit tfi typy narodnostnich mensin:

- Etnika, kterd nemaji vlastni ndrodni stdt, jsou to napt. Baskové a Kataladnci ve
Spanélsku, Rusini na Ukrajiné, nebo Laponci v Norsku ¢i Svédsku.

- Etnika sidlici na tzemi jiného stitu, nez je jejich vlastni ndrodni stdt, napt.
madarskd mensina na Slovensku, $védska mensina ve Finsku.

- Specifické ptipady na rozhrani etnickych/ndboZenskych/rasovych skupin.
V Ceské republice jsou to Zidé a Romové. ProtoZe s témito skupinami jsou
spojeny urcité nejasnosti, pokud jde o multikulturni vychovu (nejen u nas),
zastavme se u nich kratce.

7V této oblasti panuje terminologickd nejednotnost: napf. v $kolském zdkonu
¢. 561/2004 Sb. je pouzivan termin ,,ndrodnostni mensina®, kdezto v RVP ZV (2005) se
pouziva termin ,,mensinové etnikum®a ,,ndrodnostni skupina‘.
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RAMEC (3): ZIDE A ROMOVE - NARODNOSTNI
NEBO RASOVA MENSINA?

Zidé jsou rGiznymi odborniky a spravnimi institucemi chapéni nejednoznacné:

Podle demografickych hledisek obvykle nejsou povazovani za nérod ¢i na-
rodnost, a proto ani pfi s¢itani obyvatel CR v roce 2001 v ném nebyli Zidé
zahrnuti jako narodnost.

Na druhé strané etnolog L. Satava (1994) uvadi Zidy mezi narodnostnimi
mensinami Zijicimi v Ceskoslovensku a v dal3ich 32 evropskych zemich.
Napf. nejvétsi pocet ZidG Zije ve Francii (650 000) a ve Velké Britanii
(410 000).

Oficidlni Pravidla ceského pravopisu (2005) rozlisuji psani ,zidé” (podle na-
bozenského vyznani) a,Zidé" (v etnickém smyslu).

Romové jsou rovnéz chapani nejednoznacné, bud'jako etnicka skupina, nebo
jako rasova skupina:
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Cést odbornikd povazuje Romy za etnikum, resp. za narodnost: Také v de-
mografickych scitanich lidu se prislusnici romské komunity mohli hlasit
k,romské narodnosti” (viz v ramci 1).

Podobné v etnografickém pojeti (L. Satava, 1994) jsou charakterizovani Ro-
mové (Cikéni) jako specifické etnické spolecenstvi, kterému sice chybi urci-
té znaky v obvyklém pojeti ndroda ¢i narodnosti, aviak které se vyclernuje
na zakladé kulturnich specifik, osobité historie aj.

V dosud u nas nejdtikladnéjsi publikaci o Romech (Romové v Ceské republi-
ce, 1999) je kladena zdsadni otdzka, zda viibec Romové jsou (¢i do budouc-
na zlstanou) etnickou mensinou, jestlize maji vyrazné oslabenou vlastni
etnickou a kulturni identitu, vétsinou jiz nemluvi romsky apod. Zaroven
jsou charakterizovani jako ,antropologicky i zplisobem Zivota odlisnd skupi-
na” (s. 95).

Mnozi jini odbornici, Zurnalisté a predstavitelé romskych organizaci pova-
Zuji Romy za rasovou skupinu. Mluvi se o rasové diskriminaci Rom{, o raso-
vém nasili vici Romdm apod. Dokonce se piSe o ceskych Zacich zakladni
skoly jako o, rasistech” ve vztahu k Romdm (Svobodov4, 1998). Ztidka vsak
nalezneme presné;jsi vymezeni romské populace jakozto rasy ve smyslu
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antropologickém (pouze Bakalar, 2004). Ovsem zaroven se antropologické
kritérium (télesné znaky) bézné uziva napf. v policejnich zpravach tykaji-
cich se RomU, oznacovanych za obcany,snédé barvy pleti” apod.

Multikulturni vychova se musi vyporadavat s mnoha ptipady konfliktd vyvo-
lavanych situaci mezi narodnostnimi mensinami. V Evropé m4 jen nékolik statt
homogenni populaci, tj. nevyskytuji se v nich téméf zZadné nebo jen pocetné
slabé ndrodnostni mensiny - takova situace je napt. na Islandu, v Portugalsku ¢i
Irsku. Ve vsech ostatnich zemich se vyskytuji narodnostni mensiny, mnohdy
velmi pocetné — napf. Slovensko s asi 11 % madarské populace a s asi 5-9 %
romské populace nebo Estonsko s asi 20 % ruské populace. Problémy vznikaji
z toho, Ze v jednotlivych zemich existuje rtiznd mira uznavani prav tykajicich se
etnické, jazykové a kulturni odli$nosti narodnostnich mensin.

Vedle toho nachdzime v Evropé i jinde ve svété fadu pripadd, kdy se urcité
etnikum samo povaZuje za narod, avSak stat, ve kterém jeho prislu$nici Ziji,
je za svébytny narod neuznava. To je tieba pripad Korsi¢anii — obyvatel ostro-
va Korsika v Stfedozemnim mofi, jenz je soucasti Francie. Toto etnikum vznik-
lo smiSenim starovékych kmenii s Rimany a jazyk Korsi¢ant je dnes povazovan
za dialekt italstiny. AvSak ostrov se dostal do mocenské sféry Francie, kterd od-
mitd uznat Korsi¢any za ndrod, natoz udélit jim samostatnost, o kterou jiz po
1éta usiluji korsicti separatisté.

Didakticka aplikace: Rusini stavéji v Cesku

Asi kazdy cesky zak a student vi o tom, Ze u nas pracuiji tisice Ukrajincd na stav-
bach dom, tovaren apod. Mnohdy je potkavaji cestou do skoly anebo je mo-
hou vidét na stavbach, dokonce i o nedélich ¢i svétcich — tyto délniky, pracuji-
ci u nds casto za nizké mzdy, jez pro né ale znamenaji mnoho. Tito Ukrajinci
hovofi pfibuznym slovanskym jazykem. Ale jsou to opravdu viechno Ukra-
jinci?

Zde se nabizi ucitellm prileZitost, aby vysvétlili skute¢nou etnickou situaci
téchto lidi: Velkd cdst téchto ,gastarbeitert” nejsou etnicti Ukrajinci, nybrz Rusini.
Oficidlné, podle statni prislusnosti, jde o obcany Ukrajinské republiky. Tento
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stat totiz neuznava Rusiny jako svébytnou narodnost, ackoliv jde o etnickou
skupinu v po¢tu téméf 1 milionu osob. Ziji na Gzemi sousedicim s vychodni
hranici Slovenska a nazyvaném historicky Podkarpatska Rus (s rozlohou asi
1/6 Ceské republiky). Je to zemé s krasnou pfirodovu, ale s velmi nizkou Zivotni
urovni — proto z ni odchazi mnoho lidi, i vzdélanych, pracovat na stavby a do
podnikii v Cesku a jinde.

Ucitelé mohou zaklm vysvétlovat, Ze tato zemé patfila v obdobi mezi dvé-
ma svétovymi valkami k Ceskoslovensku a z té doby pochazeji skvéld literarni
dila ¢eskych spisovatel(, ktefi popsali toto specifické etnikum a jeho zemi -
Ivan Olbracht (Nikola Suhaj loupeznik, Golet v tdoli ), Karel Capek (Hordubal),
Jaromir Tomecek (Stfibrny lipan) a dalsi. Ucitelé mohou také pfipomenout, Ze
Rusini — podobné jako Luzi¢ti Srbové v Némecku - jsou pfipadem etnika, které
si pfes nescetny Utlak ze strany velkych narodid v pribéhu déjin zachovalo
svou identitu, sv(j jazyk, a také viely vztah k Cech@im, s nimiz je kdysi spojova-
ly urcité vztahy. — O historii a sou¢asnosti Rusinli informuje kniha I. Popa,Pod-
karpatskd Rus” (Praha, Libri, 2005).

V teorii a praxi multikulturni vychovy se vSak setkavame jesté s dal$imi di-
lezitymi pojmy - Fada z nich se véze ke kli¢covému pojmu kultura.

Kultura, kulturni vzorce

Néjaké univerzalni vymezeni pojmu ,kultura® neni vytvoreno, ale v zasadé Ize

rozli$it dvé rizna pojeti kultury:

o Podle Sirsiho pojeti zahrnuje pojem kultura vSechno, co vytvd#i lidskd civiliza-
ce — tedy jednak materidini vytvory lidské ¢innosti, jako jsou napf. obydli,
néstroje, odévy, prumysl, dopravni a telekomunikaéni systémy a dalsi, jednak
duchovni vytvory lidi, jako je uméni, nabozenstvi, moralka, zvyky, vzdélavaci
systémy, politika, pravo aj.

o Podle uzsiho pojeti (uplatriovaného v interkulturni psychologii) je pojem kultura
vztahovdn spise k projeviim mysleni a chovdni lidi — kulturou urcitého spole-
Censtvi se tedy mini jeho zvyklosti, symboly, zptisoby komunikace a spole-
¢enské ritualy, sdilené hodnotové systémy, pfedavané zkusenosti, zachovava-
na tabu.
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Mtizeme zde uvést nékteré definice charakteristické pro obé pojeti:

e Kultura je souhrn prostfedki a mechanismii specificky lidské adaptace
k vnéjsimu prostiedi. Pfedstavuje program cinnosti jednotlivci a skupin,
ktery je fixovany sociokulturnimi stereotypy a predivany prostiednic-
tvim kulturniho dédictvi. Kultura vystupuje v podobé (a) vytvori lidské
prace, (b) sociokulturnich regulativii (norem, hodnot, kulturnich vzor-
cti), (c) ideji (kognitivnich systémii) (d) instituci organizujicich lidské
chovani. (Velky sociologicky slovnik, sv. 1, 1996, s. 548-549).

Jinou, jednodussi definici kultury uvadi americky antropolog R. F. Murphy
(1998, 5. 32):
o Kultura je celistvy systém vyznami, hodnot a spolecenskych norem, kte-
rymi se Fidi clenové dané spolecnosti a které prostfednictvim socializace
predavaji dal$im generacim.

Je nutno pfipomenout, Ze k pojmu kultura se vaze fada pojmi a teorii, které
maji sviij zdklad v riznych disciplinach. Pro multikulturni vychovu maji nejvét-
$1 dilezitost tyto koncepce:

Kulturni pluralita je teoreticky princip, podle néhoz se uznava, ze jednotliva
spolecenstvi (narody, etnika, kmeny, rasy, ndbozenské skupiny) maji své speci-
fické kultury, které je nutno povazovat za zcela rovnocenné. Proto je tfeba tole-
rovat zplisob Zivota cizich spolecenstvi a respektovat existenci odlisnych hodnot
a norem. Neni tedy opravnéné povazovat kulturu uréitého spolecenstvi za pri-
mitivni ¢i barbarskou jen proto, Ze neodpovida napt. kulture ekonomicky vy-
spélych evropskych narodd. Uznani tohoto principu byva oznac¢ovano téz jako
teorie kulturniho relativismu, ktery je charakterizovan V. Soukupem (2000,
s. 204) takto:

e Kulturni relativismus je teoreticko-metodologicky pristup ke studiu kul-
turnich jevi pfedpokladajici, ze jednotlivé kultury predstavuji jedinecné

a neopakovatelné sociokulturni systémy, které je mozno popsat a pocho-

pit pouze v kontextu jejich vlastnich hodnot, norem a ideji.

Opakem kulturniho relativismu je etnocentrismus, coz je tendence pozna-
vat, hodnotit a interpretovat okolni svét jen z perspektivy kultury vlastniho

etnického spolecenstvi. Je zndmo z historie, Ze uz anti¢ti Rimané uplatiiovali
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etnocentrismus, protoze vsechna okolni etnika - zejména Kelty a Germany -

povazovali za barbary a jejich kulturu za ménécennou ve srovnani s kulturou

Rima. Avsak nen{ nutno obracet se k historii, nebot etnocentrické postoje se

projevuji i v dne$nich spolecenstvich, a to i v oblasti vzdélavani. Napt. ve $kol-

nich ucebnicich ,velkych® zemi (z hlediska poétu obyvatel) se projevuji etno-
centrické tendence v tom, Ze jsou zaméteny svym obsahem prevazné na vlastni
zemi a jiné zemé hodnoti povys$ené, z hlediska své vlastni kultury. Bylo to pro-
kazano napt. analyzou americkych ucebnic a jejich vykladem o zemich Asie

(Prucha, 2001).

V souvislosti s pojmem kultura se ¢asto objevuje jesté dalsi termin, a to ,,kul-
turni vzorce® nebo také ,kulturni standardy Tento pojem ma pro multikultur-
ni vychovu rovnéz vysokou dulezitost, nebot poznavani kulturnich vzorct
umoznuje zaktim bliZe se seznamovat s jinymi etniky a narody.

e Kulturni vzorce (standardy) jsou zptsoby chovani, hodnot a norem, ko-
munikacnich zvyklosti, které jsou charakteristické pro urcité etnikum
nebo kulturu urcité zemé. Jsou genera¢né predavany a udrzuji se trvale
v historickém vyvoji.

Jak dale uvidime, kulturni vzorce jsou tim, co spoluvytvaii tzv. narodni cha-
rakter (k tomu dojdeme v kapitole 6). Poznavani a respektovani kulturnich
vzorct je zvlast dialezité pro nékteré profese — napt. pro ucitele. Dnes se ¢esti
ucitelé setkavaji ve svych tridach s zaky z rodin cizincti, ktefi se chovaji podle
standardii své puvodni kultury. Uvedu k tomu priklad z praxe - jde o vypovéd
jednoho ucitele v mésté Louny:

RAMEC (4): CHOVANi RODICU - CIZINCU K CESKYM UCITELUM

Ve své prdci se s détmi cizinct potkdvdm v posledni dobé casto. Jsou to predevsim
déti z byvalého vychodniho bloku - z Ruska, Kazachstdnu, Ukrajiny, Arménie
i Vietnamu a Ciny. Snazim se vZit do jejich pocitti a podle moznosti jim pomdhat
prekondvat problémy, se kterymi se tady setkdvaji. Nejednd se jen o jazykové ba-
riéry, ale i o jiné zvyky, odlisny skolsky systém a podobné. Prichdzeji zpomért vét-
Sinou chudsich a jsou na rozdil od vétsiny nasich déti skromné a vdécné za kaZdou
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pomoc, radu a povzbuzeni. Jejich rodice svij vdék ddvaji ¢asto najevo tak, Ze nds
privddéji do rozpakad.

Vzpomindm na jednu vietnamskou rodinu. Déti — dévce a chlapec — nastoupily
na prvni stuperi nasi skoly. Jejich jména jsme nedokdzali ani vyslovit. Tatinek
a maminka patfili k castym ndvstévnikim Skoly a bylo vidét, Ze maji radost ze
skolnich pokrokd déti. Pred vdnocnimi svdtky nds navstivil tatinek, prines! dva
krdsné zabalené balicky a kouzelnou cestinou ndm dékoval za vsechno, co jsme
pro jejich déti udélali. Brdnili jsme se s kolegou, jak to jen $lo. Pan otec ndm ale
donekonecna vysvétloval, Ze je to takovy jejich zvyk — ddvat ddrky tém, jichzZ si
vdZi. Prekvapeni to pak bylo, a jaké! V obou baliccich byly klobouky pro nds i nase
manZelky. Byly to nezapomenutelné Vdnoce.

(Zkraceno podle publikace Cizinci tu nejsou cizil(?), 2004)

Rasy a rasismus (skute¢ny a domnély)

Zivot v Ceské republice se po roce 1989 vyrazné zménil nejen politicky a ekono-
micky, ale také co do etnické a rasové struktury obyvatelstva. Zatimco dfive se
Cesi ztidka mohli setkavat s lidmi jiné rasy nez bilé, dnes se u nas zejména ve
méstech vyskytuji Vietnamci, Cifiané, ¢ernosi z USA iz Afriky, Korejci, Mongo-
lové aj. Rasova odlisnost uz neni vnimana jako exoticka zvlastnost.

Rasa je pojem pouzivany v biologii ¢lovéka a predev$im ve fyzické antropo-
mie, kdy véda objevovala a upfesniovala, ze lidsky rod (homo sapiens) neni jed-
notny, nybrz se odli$uje uréitymi anatomickymi znaky, jako je barva kize, vlasti
a odli, tvar lebky a obliceje, vyska a télesné proporce. Vytvorila se antropologicka
teorie lidskych ras ¢i plemen, k jejimuZ rozvoji vyznamné prispél ¢esky antropo-
log Ales Hrdlicka (1869-1943).

V antropologické teorii ras se uplatiiuje tfidéni lidstva — rasova taxonomie —
prevazné podle somatickych (télesnych) priznaki. Jako zakladni rasové skupiny
(lidska plemena) jsou rozliovany
- rasa europoidni (k ni patii Cesi a jini Evropané, ale také napt. Indové),

- rasa mongoloidni (Cifiané, Korejci, americti indidni aj.),
- rasa negroidni (vétSina Afri¢ant, cernosi v USA, Brazilii aj.).
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V soudasném poctu vice nez 6 miliard obyvatel Zemé je nejpocetnéji zastou-
pena rasa mongoloidni, po ni rasa europoidni a nejméné pocetna je rasa neg-
roidni (podrobnéji o rasach v pracich antropologa J. Wolfa, 2000, 2004). Ve
stru¢nosti lze rasy vymezit takto:

e Rasy (plemena) jsou velké skupiny lidi s charakteristickymi télesnymi
znaky, které jsou dédicné, vytvorily se vlivem prirodniho prostredi

a vznikly pavodné v urcitych geografickych teritoriich: europoidni ple-

meno v Evropé a na Blizkém vychodé, negroidni plemeno v Africe, mon-

goloidni plemeno v Asii.

Ptivodni geografické rozmisténi plemen se v historickém vyvoji zna¢né po-
zménilo presidlovanim prislusnikii ras do jinych teritorii. Nejpatrnéjsi je to
na americkém kontinentu, kam se po ptivodnim obyvatelstvu mongoloidni rasy
(indidni a Eskymaci) postupné premistovali lidé europoidni rasy (Evropané),
a ti zase uskutecnovali nedobrovolné osidlovani kontinentu lidmi negroidni
rasy (¢ernosti otroci z Afriky). Pres vSechny mohutné presidlovaci viny a pres
pocetné kiizeni plemen si vSak dodnes lidské rasy uchovavaji zcela zietelné
znaky.

Pojem ,,rasa“ v biologicko-antropologickém pojeti je jakozto védecky po-
jem zcela neutralni — kazdy z nas patfi k urcité rase, jako kazdy z nas patti k ur-
¢itému pohlavi. Zaroven v pribéhu déjin dochézelo a stale dochazi k intenziv-
nimu miSeni ras, tj. pribyvd déti rasové rozdilnych rodi¢a. V nékterych zemich,
napt. v Brazilii, tvofi v populaci 160 miliont obyvatel asi 40 % populace mulati
(miSenci bilého a ¢erného plemene), mestici (mi$enci bélocha a indiana) a kajo-
ti (miSenci mulata a mestice). Podobna je situace i v jinych zemich amerického
kontinentu (kde jsou mi$enci oznacovani jako kreolové) a také v Evropé pribyva
miSencd riznych ras.

Pro teorii a praxi multikulturni vychovy je dtlezité védét, ze kromé tfidéni
ras ve fyzické antropologii existuje je$té pojeti ras v kulturni antropologii, socio-
logii, interkulturni psychologii a filozofii, které neni zaloZzeno na anatomickych
kritériich klasifikace, nybrz je odvozovano z psychologickych a kulturnich feno-
méntl - ze vzorct chovani, z inteligence, z jazykovych a ndboZenskych charak-
teristik aj. Je v tom mnoho nejasného, zejména neni spolehlivé vysvétleno, jaky
je vztah mezi biologickymi znaky prislu$niki urcité rasy a jejich psychologicky-
mi charakteristikami. Napf. existuji ¢etné kontradiktorni teorie o rozdilech v in-
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telektovych schopnostech Afroameri¢ant (¢ernochii v USA) ve srovndni s bé-
lo$skymi Americany a o tom, jaky dopad to ma na vzdélavani osob obou
rasovych skupin (o tom podrobnéji Pricha, 2009).

Jak vyucovat o rasismu v multikulturni vychové

V soucasné dobé se ¢asto mluvi o rasismu, o rasové diskriminaci apod. Samo-

zfejmé i v ramci multikulturni vychovy ve skoldch k tomu ucitelé musi zaujimat

néjaka stanoviska, a proto je vhodné zde tuto zalezitost objasnit:
Co to viastné je ,,rasismus“? Existuji desitky rtiznych vymezeni tohoto pojmu,

z nichZ mnohé maji nevédecky obsah. Ovliviuji jej emocionalni a politické po-

stoje a oslabuje se racionalni slozka vyznamu toho pojmu. Pokud budeme vy-

chéazet ze striktné védeckého obsahu pojmu, miiZeme jej objasnit takto:

o Prislusnici kazdé rasové skupiny vnimaji a uvédomuji si specifické charakte-
ristiky své vlastni skupiny a odli$nosti od vlastnosti jinych rasovych skupin.
Toto vnimani rasovych odli$nosti vedlo k vytvoreni pomérné stabilnich so-
cialné psychologickych stereotypti a postojt. Je to pfirozeny a nikoli negativ-
ni jev. Rasismus je souhrnné oznaceni pro takové jednani, které prekracu-
je pouhé vnimani rasovych odlisnosti a pfetvari se v nepratelské aktivity
vici prislusnik@im jiné rasy, jez se projevuji v diskriminaci, v agresivnim
chovani (verbalnim nebo fyzickém) ¢i nasili.

V soucasné dobé se v Ceské republice setkdvame s tim (jak to prezentuji hlav-
né média), Ze se pojem ,,rasismus” uziva nadbyteéné a neptesné. Rizné stereo-
typy a predsudky, které Cesi maji viici nékterym etnickym skupinam (Romtim,
Vietnamctm aj.), jsou pau$dlné oznacovany za projevy rasismu ¢i rasové diskri-
minace. To je v§ak nespravné, nebot rasova diskriminace se fakticky vyskytuje
az tehdy, kdyz dochazi k néjakému jednani, k ¢iniim poskozujicim ptislugniky
jinych etnickych ¢i rasovych skupin.

O rasismu se tedy mizZe mluvit jen tam, kde dochazi k pfimému ohrozo-
vani jedné rasové skupiny ze strany jiné rasové skupiny. Nelze vsak ztotozno-
vat rasismus s pocity socidlni distance nebo nizké oblibenosti pfislusniki jedné
rasy u prislu$niki jiné rasy - to by pak asi vét$ina obyvatel planety musela byt
prohldsena za rasisty. Dobfe to vystihuje britsky sociolog Anthony Giddens
(1999), kdyz konstatuje, ze odmitavy postoj nebo i pfedsudek vici jiné rase ¢i
kultufe jesté neni rasismus — ten se projevuje az diskriminaci, kdy jsou jedné
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skupiné lidi upirana prava a prilezitosti, jimiz disponuji druzi. Ilustruje to na
prikladu:

Jestlize néjaky béloch radéji ustoupi od koupé domu v prevdzné cernosské ctvr-
ti, nemusi to byt vyrazem jeho neptitelského postoje k cernochiim, ale jen obavy
z toho, Ze trzni cena nemovitosti v této oblasti bude klesat.

Je ov$em tfeba vidét, Ze rasismus v pravém slova smyslu ma mohutnou ideo-
logickou zakladnu. Od 19. stoleti az do soucasnosti se rasistické teorie vice ¢i
méné zfetelné prosazuji v Cetnych filozofickych a politickych programech
a hnutich - jak to bylo az do zrtidnych dtisledkti dovedeno v ideologii a ¢innos-
ti némeckého nacismu zaméteného proti ,,zidovské rase” aj.

Pokud se rasistické postoje uplatiuji ve vzdélavani, pfi uplatnéni na trhu pra-
ce nebo v jinych sférach Zivota spole¢nosti, miize dochazet k rasové diskrimi-
naci. Je to situace, kdy jsou prislusnici ur¢ité rasy, predstavujici obvykle mensi-
nu v celkové populaci zemé, znevyhodnovani ve srovnani s prislusniky
vétsinové skupiny populace. Tomu maji zabranovat ur¢ité antirasistické progra-
my, uplatiiované i ve Skolach (viz v rdmci 16).

2.3 Doporucené studijni zdroje pro multikulturni
vychovu

Utitelé a jini vzdélavatelé, ktefi chtéji svou vyuku multikulturni vychovy zakla-
dat na vlastnich studijnich poznatcich, mohou sdhnout po nasledujicich zdro-
jich, které jsem utfidil do skupin, od souhrnnych praci az po specialni.

Zakladni odborné zdroje

o Multikulturni vychova: Teorie — praxe — vyzkum (Pricha, 2001) je u nas do-
sud jedind soubornd publikace k danému tématu z pedagogického hlediska.
Na ni navazuje Interkulturni psychologie (Priicha, 2004, 2. vyd. 2007) zaméfe-
nd na objasniovani vlastnosti kultur, etnik a narodt a na psychologické pro-
blémy jejich vztaht a souziti.

o Kniha Interkulturni komunikace (Prticha, 2010) pojednava o rtznych for-
mach i potizich vyskytujicich se v komunikaci lidi z rozdilnych kultur. Zaby-
va se také specialnimi problémy komunikace déti cizincti (z rodin imigrantii)
v Ceskych $kolach.
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e Etnickou situaci v na$i zemi popisuje sbornik Mensiny a migranti v Ceské re-
publice (Sigkova, 2001). Pro $irsi rozhled je vhodnd vyborna encyklopedicka
publikace Ndrodnostni mensiny v Evropé (Satava, 1994) s piesnymi udaji
o vSech etnickych skupindch vyskytujicich se v Evropé (mimo Ruska).

¢ Originalni vyzkumy v oblasti multikulturni vychovy provadi J. Hladik na Uni-
verzité Tomase Bati ve Zliné, zejména se zaméfenim na multikulturni kompe-
tence zakt zakladnich a stfednich kol (Hladik, 2011; Hladik, Chudy, 2006).

e Cizinci v Ceské republice (2001-2010) je prehledova publikace, kterou kazdoroé-
né vydavé Cesky statisticky urad. Obsahuje podrobna data o populacich cizincti
(imigrantt) zijicich u nas, o jejich zaméstnani, vzdélavani, kriminalité aj.

e Vyznamnou pomoc uditelim a jinym zajemctm poskytuje Multikulturni cent-
rum Praha (www.mke.cz). Centrum ma studijni knihovnu nabizejici odbor-
nou literaturu k problémiim multikulturniho vzdélavani, migrace a imigrant,
narodnostnich mensin aj. Centrum publikuje také prirucky, napt. My a ti druzi:
prirucka pro multikulturni vychovu a vzdéldvini v zdkladni skole (2003).

Zdroje k specialnim problémim multikulturni vychovy

e O problémech tykajicich se problematiky ras poskytuji solidni informace
knihy ¢eského antropologa J. Wolfa, zejména Lidské rasy a rasismus (Wolf,
2000) a Antropologie pro kazdy den (Wolf, 2004).

e Pocetna je jiz dnes literatura vztahujici se k romskému etniku a problémtim
vzdélavani romskych déti. Je mozno doporucit zejména Vzdéldvini Romii
(Sotolova, 2000) a Vyichova a vzdéldvani romskych Zdkii jako pedagogicky sy-
stém (Balvin, 2004). Pochopit romskou mentalitu umoznuji knihy Psycholo-
gie Romi (Bakaldt, 2004) a S Romy zit budeme - jde o to jak (Rican, 1998).

e Metodické navody a zkus$enosti k vzdélavani romskych déti i dospélych Ize
nalézt v Kabinetu multikulturni vychovy ptisobicim od roku 2002 na Pedago-
gické fakulté MU v Brné (http://www.ped.muni.cz/wsocedu/kmv). Vedouci
tohoto pracovisté J. Némec (2005) vydal uzite¢nou publikaci tykajici se prace
uditelti v ptipravnych tfidach urcéenych romskym détem a mladezi.

¢ Pomoc ucitelim a jinym zdjemciim poskytuje prostiednictvim kurzl také
Kabinet interkulturnich studii pti katedfe sociologie a andragogiky na Filozo-
fické fakult¢ UP v Olomouci.

o Dosti nizkd ¢i zkreslena je u ¢eskych zaka a studentt informovanost o kulture
muslimd. Vedle odbornych publikaci doporucuji uciteliim velmi zajimavou
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knihu Zdvoj a dziny - Zeny v isldmském svété (Frouzova, 2005), kterd objas-
nuje skryté stranky zivotniho stylu muslimskych rodin, vychovy déti apod.

Zdroje k realizaci multikulturni vychovy ve skolach

e Praktické a metodické zaméfeni ma sbornik Multikulturni vychova v teorii
a praxi (Gulova, Stépatova, 2004). P¥imo pro praci uéitelét mize byt uzite¢nd
publikace Interkulturni vzdélavani II (2005) s konkrétnimi naméty na edu-
ka¢éni aktivity.

e Podobné knizka Vzdélini a extremismus (Demjan¢uk, Drotarova, 2005) ob-
sahuje soubor ,protipfedsudkovych cviceni, jez mohou uclitelé zarazovat
v ramci multikulturni vychovy v obéanské vychové ¢i jinak.

e Modelové situace k procvi¢ovani interkulturnich postoji, ve formé her pro
zéky, obsahuje publikace Vyichova k toleranci a proti rasismu (Siskovd, 1998).

o Utitelé mohou pro multikulturni vychovu vyuzit napt. v zemépisu ¢i obéan-
ské vychové také riizné zajimavé udaje o etnickych mensinach ¢erpané z knih
Siskové (2001) a Satavy (1994).

Zahranicni zdroje k multikulturni vychové

Zahrani¢ni literatura tykajici se teorie, vyzkumu a praxe multikulturni vychovy

je velmi rozsdhla a zde lze vybérové uvést alespon nékteré zdroje:

e Na Slovensku se multikulturni vychovou zabyva profesor Erich Mistrik, kte-
ry k tomuto tématu publikoval napt. knihu Slovenskd kultiira v multikultura-
lizme (2005).

¢ Ne¢kolik vyznamnych knih o multikulturni vychové publikoval kanadsky od-
bornik J. A. Banks (zejm. Banks, 2002; Banks & Banks, 2007). Tyto prace
ovSem vychazeji ze situace v USA a Kanadé a nejsou pfimo aplikovatelné na
poméry v CR a Evropé viibec.

o Britsky odbornik R. Race v knize Multiculturalism and Education (2011)
hodnoti moznosti a omezeni ideologie multikulturalismu pfi aplikaci ve
$kolnim vzdélavani.

e Teorii a praxi multikulturni vychovy v riznych zemich je vénovan mezina-
rodni ¢asopis Intercultural Education. Uzite¢né jsou dalsi ¢asopisy napf. Race,
Ethnicity and Education nebo Journal of Cross-Cultural Psychology.

¢ Informace o dalsich kniznich a jinych zdrojich pro multikulturni vychovu
v zahrani¢ni literature lze najit in Prtcha (2001, 2004, 2007).
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2.4 Podpora multikulturni vychovy v uc¢ebnicich

Kromé odborné literatury, z niz mohou uditelé Cerpat teoretické poznatky

k multikulturni vychové, je pro jejich praci dulezité také to, jaké zdroje zamére-

né na praxi vyuky mohou pouzivat. Timto zdrojem jsou predevs$im ucebnice,

které samoziejmé slouzi také zakim jako eduka¢ni médium. Jak zabezpecuji

Skolni ucebnice vyuku multikulturni vychovy?

Podle RVP ZV, RVP G a dal$ich dokumentt je multikulturni vychova prife-
zovym tématem, které ma byt propojeno s obsahem rtznych predmétin. Proto
by méla byt podpora pro multikulturni vychovu poskytovana zejména v u¢ebni-
cich vlastivédy, obcanské vychovy, zemépisu, déjepisu a cizich jazyki. Dnes je
u nds situace na trhu ucebnic velmi pestra, nebot pro jeden a tyz predmét je
vydano nékolik ucebnic z riznych nakladatelstvi. Av$ak kvalita didaktického
zpracovani uciva je v téchto uéebnicich rozdilna, a to se tyka i u¢iva o multikul-
turni vychové. Nékteré ucebnice danych predméta prezentuji toto ucivo velmi
dobfe a s ohledem na vék zakd, jiné jej uvadéji omezené ¢i nezajimavé pro zaky
a nékteré jej neuvadéji vibec.

Uvedu zde priklady ucebnic zakladni $koly, v nichz je podpora multikulturni
vychovy pro zéky a uditele na velmi dobré Grovni. Jsou to vét§inou uéebnice pro
2. stupen zakladni Skoly, i kdyz urcité prvky multikulturni vychovy obsahuji
i nékteré ucebnice vlastivédy pro 1. stupen.

Nejdiikladnéji a s velmi adekvatnim ztvarnénim je ucivo tykajici se multikul-
turni vychovy zaclenéno v ucelené fadé ucebnic pro obcanskou vychovu vyda-
nych v SPN - Statnim pedagogickém nakladatelstvi:

e Obcanska vychova pro 6. ro¢nik zdkladni $koly (Praha, SPN 1999, autofti:
V. Dudék, R. Inquort, R. Mareda) md zafazena témata o kultufe a multikul-
turni situaci ve svété, jez jsou velmi podrobné a pro zaky zajimavé zpracova-
na (s. 71-97). Je to zejména ucivo Clovék mezi kulturami, v niZ se zakam
vysvétluje:

— kolik existuje kultur (kultury ndrodni, kultury etnické),

- co jsou to kulturni vzorce chovini,

— co je porozuméni mezi kulturami.

Teoreticky vyklad je Zaktim zpfistupniovan ¢etnymi priklady z Zivotni praxe,
napt. o rozdilech v kulturnich vzorcich spole¢enského chovani v Cesku a v Ja-
ponsku apod.
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e Obcanska vychova pro 7. ro¢nik zakladni skoly (Praha, SPN 1999; autofi:

L. Adamova, V. Dudék, R. Mareda, V. Ventura) obsahuje u¢ivo o rasismu,

o jeho pri¢inach, o antisemitismu, o nabozenské netoleranci aj. V textu jsou

uvadény konkrétni priklady rasové ¢i etnické nesnasenlivosti: prondsledova-

ni Zid, Arménd, valka v Kosovu apod. Napt.: ,,V severni Americe byli neto-
leranci a zlobou bilych téméi vyhubeni indidni, jejichZ kulturu a pfirodni
moudrost zacindme aZ nyni dostatecné oceriovat.“ (s. 159)®

V této ucebnici jsou zZakim predkladany také konkrétni priklady pri¢in etnic-
kych ¢i rasovych nedorozuméni ¢i konflikta:

Silnym motivem rasismu je Casto obycejnd neznalost druhého ndroda nebo
rasy. Jako p¥iklad miizeme uvést konflikt, ktery méli v minulych letech cesti délni-
ci s vietnamskymi ucedniky. Cesi si o nich mysleli, Ze jsou drzi, protoZe se pti vy-
tknuti pracovni chyby ceskym mistriim smdli. Mistriim vSak nikdo nesdélil, Ze ve
Vietnamu se omluva vyjadiuje pravé tismévem. (s. 157)

e Obcanska vychova pro 9. ro¢nik zakladni Skoly (Praha, SPN 1999; autofi:
V. Dudak, P. Hol¢ak, R. Mareda) objasiwuje pojmy ndrod, identita, diskrimina-
ce ndrodnostnich mensin, apartheid a nékteré dalsi. Velmi vystizné a pfitom
pro zaky pristupnym zpusobem vysvétluje, co je ,,politické pojeti ndroda“a ze
etnikum neni totéz co narod. K tomu je poddn tento ptiklad tykajici se Fran-
cie (s. 133):

I kdyz si tieba ptislusnici bretatiského etnika (Bretan je oblast na zdpadnim
pobrezi Francie) uvédomuji odlisnost svého etnického piivodu od ptislusnikii alsas-
kého etnika (Alsasko-Lotrinsko je oblast pti hranici s Némeckem), v obou pfipa-
dech vam na otdzku, jakd je jejich ndrodnost, odpovédi, Ze francouzskd. Stejné
urcitych zdkonnych podminek ziskd francouzské obcanstvi. Zkrditka ndrody, které
se definuji v prvni fadé politicky a nikoliv svym etnickym piivodem, nekladou ta-
kovy diiraz na rozdil mezi prislusnosti k urcitému etniku a piislusnosti ke stdtu.

8 V této a dal3ich ucebnicich se pouzivd vyraz ,indiédni“ s malym zac4te¢nim pisme-
nem - to miiZe byt matouci pro zaky, ktefi se uci, Ze jména prislusnikd narodu, etnik
a kment se pisi s velkym pismenem. OvSem u slova ,,indidni“ jde o jméno prislusniki
antropologické skupiny (rasy), podobné jako u slov ,,bélosi“ a ,,¢ernosi“. Jména jednotli-
vych indidnskych kmeni se samoziejmé pisi s velkym pismenem, napt. Apaci, Kecuové,
Irokézové aj.
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Kromé ucebnic pro obéanskou vychovu je u¢ivo pro multikulturni vychovu
zadlenéno také v nékterych ucebnicich zemépisu, ptirodopisu ¢i prvouky:

e Zemépis 7. Ucebnice pro zakladni $koly a viceleta gymnazia (Praha, Fraus
2005; autoti: J. Dvordk, A. Kohoutovd, P. Taibr) ma napt. v tématu Amerika
udivo, v némz se objasnuje riiznorodd etnicka a rasova skladba obyvatelstva
tohoto kontinentu. K tomu se uvadi o rasismu (s. 53):

Amerika, zvldsté pak Severni, se nadlouho potykala s rasismem. V soulasné
dobé se, predevsim ve Spojenych stdtech, projevy rasismu postihuji a trestny miizZe
byt i termin ,Cernoch”. Sprdvné oznaceni je Afroamerican.

¢ Soucasny svét. U¢ebnice zemépisu pro zakladni Skoly a viceleta gymnazia
(Praha, Nakl. Ceské geografické spole¢nosti 2004; autofi: J. Herink, V. Valen-
ta a kol.) obsahuje ve srovnani s jinymi u¢ebnicemi nejsir$i u¢ivo k multikul-
turni vychové. Je zde podan prehled lidskych ras, narodu, jazykt a nabozen-
stvi ve svété, doplnény mapami, grafy a obrazky. K tomu se vazou otazky
a tkoly pro zaky. Ztvdrnéné ucivo je uréeno pro zdky 8. nebo 9. ro¢niku ZS.

e Ptirodopis 3 pro 8. ro¢nik zakladni $koly (Praha, SPN 2000; autoti: V. Cer-
nik, V. Bi¢ik, Z. Martinec) ma téma Lidské rasy, v némz je vysvétlovan princip
rovnocennosti lidskych ras a pfipomina se svétova zasluha ¢eského védce
Alese Hrdlicky o rozvoj této védni oblasti.

Byly uvedeny dobré priklady ucebnic zaclenujicich ucivo k multikulturni vy-
chové. Avsak na druhé strané nékteré ucebnice ukol podpory multikulturni vy-
chovy neplni. Utitelé a $koly by méli zvazovat pfi volbé ucebnic také tento
aspekt.

Optimalni by bylo, kdyby Zaci a u¢itelé méli k dispozici samostatnou uc¢ebni-
ci ¢i prirucku pro multikulturni vychovu. Méla by byt rozsahem nevelkd, av§ak
prakticky zaméfena, s ¢etnymi priklady, dkoly a simulacemi redlnych situaci.
Bohuzel u nés takovato u¢ebnice zatim vytvorena nebyla.
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Ucitelé a realizace
multikulturni vychovy

Ucitelé - zvlasté ti na zakladnich a stfednich $koldch — nesou na svych bedrech
zvlastni udél, ktery se tolik neprojevuje v jinych profesich: Neustale jsou jim
z vnéjsku ukladany nové a nové ukoly, které maji plnit jaksi nad ramec svych
predméti, jez vyucuji. V posledni dobé je to napriklad ,vychova k evropanstvi®,
»environmentalni vychova“ a také ,multikulturni vychova“ a dalsi. Jak to ale
maji ucitelé zvlddat, kdyZ pro tyto nové edukacéni povinnosti nejsou ndleZité
pripravovdni? Anebo dokonce - jako v pfipadé multikulturni vychovy - kdyz
se na danou problematiku projevuji ve vefejnosti, mezi politiky i odborniky,
zcela odli$né, az protichtidné nazory?

V kapitole 2.1 bylo popséano, co se od uditeltl vyzaduje podle zdvaznych doku-
menttl pro vyuku prifezového tématu ,,multikulturni vychova“ v ¢eskych zaklad-
nich $kolach. Podobné edukaéni vykony se ocekavaji od uciteli stfednich odbor-
nych skol a gymnazii. Zarazejici pfitom je, Ze se vyty¢ované pozadavky na to, ¢eho
veho maji ucitelé v multikulturni vychové u zaka dosahovat, viibec nezminuji
o stavu etnického védomi, které Zaci maji°’ Vysvétlim tuto zdlezitost podrobnéji:

K realizaci multikulturni vychovy nelze pfistupovat tak, jako by zZaci a stu-
denti neméli ve své kognitivni vybavé (v mysleni, predstavach, jazyce) zabudo-
vany urcité znalosti, hodnoty a postoje vztahujici se k multikulturni realité, kte-
ra je obklopuje. Naopak - kazdé dité, a to dokonce jiz pii zahajovani $kolni
dochézky, mé néjaké znalosti o etnické odli$nosti lidi. Napt. vi, ze existuji lidé
mluvici jinak nez ¢esky, umi pouzivat slova jako cizinec, cernoch, Némec apod.
(i kdyz vyznam téchto slov mu tfeba neni pfesné znamy), potkava na vefejnosti

° Termin ,.etnické védomi“ (ethnic consciousness) je souhrnny termin pouzivany
v interkulturni psychologii (Priicha, 2004, 2007) a znamena subjektivni obsah mysli je-
dince, jeho poznatky a zkusSenosti, postoje, pocity, které se vztahuji jednak k vlastnimu
etniku, jehoz je pfislusnikem, jednak k jinym etnickym a rasovym skupindm.
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Vietnamce a Romy a jiz v tomto utlém véku zaujima k témto ,,odli$nym lidem*
urcité postoje. Tyto znalosti a postoje se dité u¢i ve svém prostiedi, samoziejmé
nikoliv zamérné, nybrz spontanné tak, jak to slysi od rodi¢t, kamaradu ¢i vidi
v televizi apod.

Takze usili ucitelt pti vytvareni onéch védomosti, postojii a hodnot u zaki,
které predpisuje Rdmcovy vzdélavaci program pro zdkladni vzdéldvini (2005),
nemifi do néjaké ,,ptidy neorané®, nybrz se setkava s jiz vice ¢i méné zformova-
nym etnickym védomim zakd. A toto védomi miize byt ve vétsi ¢i mensi shodé,
ale i neshodé s tim, co je zaktm predkladano v multikulturni vychové. Napt.
zaci mohou mit urcité sympatie nebo antipatie ¢i dokonce nenavistné postoje
vidi urditym etnickym nebo rasovym skupinam. Tyto stavy etnického védomi
mladeZe nelze opomijet, nybrz naopak je nutno z nich pfi vyuce vychazet.

Z toho divodu je nezbytné, aby ucitelé ,védéli, do ¢eho jdou®, kdyz realizuji
multikulturni vychovu. Proto povazuji za uzitecné (1) objasnit v této kapitole
nejprve to, co je z provedenych vyzkum zjitovano o stavu etnického védomi
¢eskych zakt a studentt, a (2) vysvétlit, v kterém véku a z kterych zdrojii vzni-
kaji rasové predsudky a etnické stereotypy u déti a mladeze.

3.1 Ceska mladez: Jaké ma etnické védomi?

V soucasné dobé se mnohé ¢eské déti setkavaji jak ve vefejném Zivoté, tak pfimo
ve svych tfidach s cizinci - prislusniky rtiznych etnik a ras. Vytvareji si o nich
urcité nazory, nabyvaji zkusenosti z kontakt a komunikace s nimi, vypravéji si
o nich se spoluzéky a néjak je hodnoti, dozvidaji se ndzory rodi¢t na cizince,
imigranty, ptislu$niky mensin apod. To vSe pisobi na utvafeni etnického védo-
mi mladeze.

Co je ale obsahem etnického védomi? Jak vnimaji eské déti své spoluziky-
-cizince? Jak se k nim chovaji? Na co tedy museji jejich ucitelé reagovat? Jak se
odlisuje etnické védomi u Zdkii nizsiho véku od stredoskoldkii nebo vysokoskoldkii?
Je etnické védomi mlddeZe stejné jak ve velkoméstech, tak na venkoveé?

O téchto aspektech etnického védomi mladych Cechii se lze dozvédét z né-
kterych vyzkumnych zjisténi, jez zde budou stru¢né uvedena. Mohou uditeltim
poskytnout moznost orientace v tom, s jakou situaci a pfipadnymi problémy
u zaku se tfeba setkaji pri uskute¢niovani multikulturni vychovy.
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o

Etnické védomi zaki zakladni skoly

Starobylé mésto Louny na fece Ohfi se jisté se svymi asi 20 000 obyvatel nijak

neodliSuje od mnoha podobnych ¢eskych mést a obci. Ani lounské déti nejsou

nijak vyjime¢né a mohou byt povazovany za typicky vzorek ¢eské mladeze ve
venkovském prosttedi. Mistniho knihovnika I. Markvarta napadlo uspotadat
anketu ur¢enou zakum péti lounskych zakladnich $kol a gymnazia ve véku

10-15 let, v niz déti anonymné odpovidaly na dvé otazky:

— Jaky je tviij vztah k lidem, kteti se do Ceské republiky ptistéhovali z cizi zemé?
Mas s nimi néjakou osobni zkusenost? Jakou? (Miizes vyprdavét néjakou piiho-
du, krdtky pribéh...)

- Dokdzes si predstavit, Ze bys odesel (odesla) natrvalo do zahrani¢i? Co vsechno
bys musel(a) prekondvat?

Seslo se celkem 1120 zdkovskych odpovédi, které byly predstaveny v publi-
kaci Cizinci tu nejsou cizi !(?) (2004), a spolu s nimi byly publikovany také
vypovédi déti - cizincti a zkuSenosti uciteltl s nimi. Ocituji nejprve vyroky
reflektujici pozitivni postoje ceskych déti, nékteré ale zaroven vyjadfujici ur-
¢ité vyhrady:

o Kdyz o cizincich nékdo mluvi hnusné, tak je hned branim. Jak by vdm bylo,
kdyby si z vds nékdo utahoval, Ze jste jini nez ostatni?

oV nasi tFidé je jeden spoluzdk z Ruska a vychdzim s nim dobre. NeZ se nauil
mluvit lépe Cesky, vSichni si z néj délali legraci. Mné ho bylo lito, vZdyft je stejny
jako my, jen neumi nasi ec.

o Nevadi mi, pokud se chovaji slusné, cti nase zdkony a zvyky, nedélaji zde néjaké
Spatnosti - napt. prodej drog, prostituce ... a snazi si najit prdci.

o Popravdé nejsem moc nadsend z toho, Ze Cesky ndrod zanikd, protoZe je tu vic
a vic cizincii a ti se s ndmi Cechy michaji. Jestli to tak piijde ddl, za nékolik let
tu nenajdeme klasického Cecha.

Negativni postoje zaku se projevuji téméf vyhradné vii¢i Romam, jen vyji-
mecné i vaci Vietnamctim. Je charakteristické, Ze tyto postoje k Romiim jsou
Casto zakladany na pfimych zkusSenostech déti:

e Nejradéji bych zakdzal ptistup do Ceské republiky Romiim. Odved bych je né-
kam, odkud pfitdhli. Proc? ProtozZe kradou tatkovi soucdstky na traktory a na
kombajn.
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o Kdyz jsem vystoupila z autobusu, zastavila mé jedna cikdnka. Rekla mi, Ze ji
mdm ddt dvé K¢, jinak mé zbije. ] ji je nedal, tak mi dala facku.

o Mdma i déda si mysli, Ze ve viddé se Romii boji, a pravé proto jim davaji hrozné
moc penéz. A je to pravda!

Celkové se da o etnickém védomi lounskych déti konstatovat:

1) V souboru 1120 vypovédi byly zhruba tfi ¢tvrtiny vypovédi pozitivné ladé-
nych viidi jinym etnikiim. Extrémné odmitavych byl nizky pocet. - To je jisté
potésujici zjisténi o etnickém védomi ¢eskych zaka.

2) Sokujicim zjisténim je ale Easty vyskyt negativnich postoji k romské men-
$iné. Stovky déti vyjddrily pocity odporu, obav, strachu a oteviené nendvisti
vici tém, s nimiz je poji spolecné stdtni oblanstvi. Nahle musime uvaZovat
o problému, jehoZ hloubka je hrozivd. Na pricindch tohoto mezietnického napé-
ti se Ize shodnout snadno. Kterd rada moudrych ale naznali vychodiska? -
konstatuje autor vyzkumu I. Markvart (s. 43-44).

Mohlo by se namitat, Ze tato situace zji§téna v Lounech muze byt specificka
anemusi odraZet stav etnického védomi mlddeze jinde v Ceské republice. Aviak
neni tomu tak, nebot jind $etfeni potvrzuji vys$e uvedené vysledky.

Obdobny vyzkum byl proveden u Zaku 8. a 9. ro¢niku zakladnich $kol v Pra-
ze (Svobodova, 1998). Bylo analyzovano 800 anonymnich pisemnych praci
zaku, v nichZ méli popisovat, co si mysli o lidech riiznych ras, kteti v nasi zemi Ziji
nebo do ni pfichdzeji, a o nové se tvorici multikulturni spolecnosti. Je nutno pti-
pomenout, ze mnozi Zaci nerozliSovali mezi ,,rasou a ,,etnikem®, presto autorka
vyzkumu roztfidila vypovédi (ponékud nepresné) podle kritéria ,,rasismu® do
tri skupin:

1) Skupina ,,protirasistickd“ (58 % zéki): Z4ci vyjadiujici jednoznaéné nega-
tivni postoj k rasismu, vyznavajici rovnost lidi a vstficnost k multikulturni
spole¢nosti. Napt.: Lidé by se méli rozliSovat na slusné a neslusné a ne na bilé
a Cerné nebo Zluté ... Myslim si, Ze rasové odlisni lidé mohou byt dobry, ale
néktefi moznd ne.

2) Skupina ,rasistickd“ (7 % z4k): Zaci vyjadfujici negativni postoje, urazky
az nenavist k prislu$nikéim jinych ras, navrhujici nasilné fesent aj.

Napt.: Témét vsichni (ptislusnici jiné rasy) jsou dealeti, fetdci, prostitutky,
pasdci, zlodéji ... mél by se pro né vytycit néjaky kus zemé, nejlépe opustény
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ostrov, a vSechny je tam strit ... kdyby bylo po mém, viechny cikdny (taky
Vietnamce) bych posttilel, a ty, co preziji, bych poslal do Ruska.

3) Skupina ,,nevyhranéna“ (xenofobni) (34 % Zzak): Tito zaci sice nevyjadiuji
jednozna¢né negativni postoje k pfislusnikéim jinych ras a cizinctim, ale de-
monstruji obavy a vyhrady v souziti s nimi. Napt.: Myslim si, Ze nase zemé se
moc otevird rasdm. ... Kdyz se rasy chovaji slusné, miiZou se v nasem okoli
volné pohybovat ... Ostatni rasy, kromé Romii, nic nikomu nedélaji. Alespor
mné nic neudélali, proto mi nevadi.

Jak lze tato zjisténi interpretovat ve vztahu k realizaci multikulturni vy-
chovy? Je spravné povazovat urcité zaky za ,,rasistické” nebo ,,xenofobni“ jen na
zékladé jejich pisemnych vypovédi? A pro¢ jsou negativni postoje mladych Ce-
cht opét vyjadfovany hlavné viici Romtim? A konecné - jsou zjisténé postoje
a predsudky vazany na vék zakd (v obou Setfenich $lo o populace do véku
15 let), nebo jsou odli$né u star$i mladeze, resp. vzdélanéjsi mladeze?

Etnické védomi stiredoskolaku

Rozsahlé vyzkumné $etfeni stiedoskolské mladeze bylo provedeno v nékolika

tedry kulturologie Filozofické fakulty UK (vysledky in Sociokulturni potencidl

a vzdélanost, 1999). Setieni pokryvalo 761 respondentd a byly v ném zjistovany

také nazory a postoje mladeze tykajici se etnického souziti a vztaht. Dospélo se

k vysledkiim, které do zna¢né miry replikuji to, co bylo zjisténo u zakd zédklad-

nich $kol. Shrnuto:

o Ve vsech tfech méstech se mladez ve véku 15-19 let ¢asto setkava s prislusni-
ky jinych etnik, a to nikoliv pfedevsim ve Skoldch, ale spi$e ve volném case -
na diskotékdch, v kavarnach, barech a dalsich mistech, kde se mladez bavi.

o Vyrazné kriti¢ti jsou stfedoskolaci opét k chovani Romd, jen v nevyznam-
ném poctu zaujimaji negativni postoje i vic¢i Vietnamctm. Ve vSech tfech
méstech byly divody kritiky viici Romim obdobné: Vadi jejich agresivita
v jednani a verbalnich projevech (,,jsou drzi, pokfikuji na divky, nadavaji),
romska kriminalita (,vandalismus, nepracuji, délaji neporddek®) atd.

e Pres vyraznou kriti¢nost vii¢ci Romim vsak stfedoskoldci navrhovali fesit
romsky problém v ramci etnického souziti, i kdyz asi 1/5 sttedoskolaku
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uprednostnila segrega¢ni feSeni (,Romové by méli bydlet pohromadé ve vy-
branych castech mésta”), ¢asté byly i navrhy na integraci Romd, ale bez zvy-
hodnovani (, Méli by Zit mezi ostatnimi obyvateli ... neméli by vak byt nijak
zvyhodriovini ani podporovini®).

Velmi dulezité jsou zavéry, které vyvodili autofi toho vyzkumu ve vztahu
k moznému ovliviiovani etnickych a rasovych postojit mladeze - coz se pri-
mo tyka prace uditeli:

Setteni potvrdilo, Ze problematika mezietnického souziti je vnimdna stredo-
skolskou mladeze intenzivnéji nez dospélymi. Zkusenost sttedoskoldkil se souzitim
s prislusniky jinych etnik nebo ras ptitom velmi Casto neni zprostiedkovand, ale
autentickd. O to méné ji mohou ovliviiovat masové sdélovaci prostredky nebo do-
spéli ... Mladi lidé se pohybuji v oblastech, kde ke kontaktiim mezi pfislusniky
riiznych etnik dochdzi, a tak si ovéruji, jaké vztahy zde piisobi. (s. 30)

Podle téchto nalezt je etnické védomi ¢eské mladeze ve véku 15-19 let for-
movano predevsim na zakladé vlastni zkuSenosti a jeho zména didaktickym
ptisobenim smérem k Zadoucimu stavu - jak to predpokladaji programy
multikulturni vychovy - je dosti iluzorni. To ostatné potvrzuji i nalezy z mého
vlastniho $etfeni, které jsem v letech 2003 az 2010 provadél v nékolika skupi-
nach vysokoskolakii v Brné (viz podrobnéji v kapitole 3.2).

Ucitelé, kteti realizuji multikulturni vychovu, se dostévaji do svizelné situace
tehdy, kdyz jde o problémy souziti s Romy. Jak je zfejmé z vyse uvedenych vypo-
védi zaka zdkladnich a stfednich $kol, postoje ceské mladeze vii¢i Romim jsou
¢asto negativni. Jak ma ucitel své zaky presvédcovat o nutnosti tolerovat romské
spoluobcany, respektovat jejich kulturni odli$nosti, snazit se o dobré souziti
s nimi atd. - jak to pozaduje program multikulturni vychovy v RVP ZV a v ji-
nych dokumentech - kdyz zkusenosti zaki jsou s tim v rozporu?

Didakticka aplikace:

Jak objasnit zak{m pFic¢iny problematického souziti s Romy?

Bohuzel na tento obtizny problém ucitelovy prace neexistuje zadny jednodu-
chy navod k feseni. Ucitel stoji pred dilematem: bud muize zaky presvédcovat
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o tom, Ze jejich kritické az negativni postoje k Romim jsou Spatné (a zaci mu
asi nebudou véfit, zejména kdyz vyciti, Zze i u¢itel mé k Romdm vyhrady). Nebo
se pokusi zaklim vysvétlit, Zze Romové maji takova specifika své kultury, ktera
zpUsobuji jim samotnym problémy v souZiti s vétSinovou spolecnosti, a to ne-
jen v Ceské republice, ale i v jinych zemich.

V pfipadé druhé varianty poukazuje na kofen problému student sociologie
Filozofické fakulty UK L. Zilvar ve své semindarni praci o situaci Romud u nas
a v zahranici. Vystihl presné, pro¢ dochazi k interetnickym konfliktiim Rom(

Osobné nevéfim v nadrazenost, respektive podrfazenost jakékoliv kultury Ci
skupiny, ale zdroveri si nemohu nevsimnout zdkladnich rozdilti mezi riznymi kul-
turami. Jak jinak si vysvétlit, Ze vietnamskd, ale také cinskd minorita se prizpiso-
bila zplisobem, ktery nevyvoldvd konflikty v souZiti, aniz se vzdala svych kultur-
nich specifik, a to béhem krdtké doby, zatimco RomoVvé, Zijici v Evropé stovky let,
se dostdvaji do neustdlych konfiiktd s predstaviteli vétsinovych etnik?

Rozdilny zpisob Zivota Romd, jejich tradice, hodnoty a zkusenosti jsou natolik
odlisné od hodnot majority, Ze souZiti s nimi bylo vzdy velmi komplikované. Pro-
blém integrace Romu je podobny ve vsech zemich, kde Ziji. Zatimco jind etnika se
prizptsobuji, Romové si zachovdvaiji Siroky okruh archetypti chovdni. | v zdpadni
v okrajovych cdstech mést, a charakteristicky je pro né zvldstni konfliktni zplsob
souziti s majoritou. (Zilvar, 2005, s. 205-206.)

Autor uzavirad praci konstatovanim, Ze mensiny, jakymi jsou ¢ernosi v USA
nebo Romové v rliznych zemich, se musi pfiklonit k hodnotam spolec¢nosti,
Zilvarova préce se opira o fundovanou védeckou publikaci Romové v Ceské
republice (1999), kde jsou charakteristiky kultury a chovani Romu dikladné
popsany z hlediska sociologického, demografického a dalsich a zminény z&-
vér podporuji. | tuto publikaci mohou ucitelé vyuzit, je psdna srozumitelné
a vybavena mnoha zajimavymi udaji.

Ve vy$e popisovanych vyzkumech se zjistovaly etnické postoje, stereotypy
a predsudky u mladych lidi - ale co vlastné tyto kategorie znamenaji? Jak vzni-
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kaji a vyvijeji se od détstvi? Jak mnoho jsou ovlivnitelné piisobenim $kolniho
vzdélavani? To jsou dilezité otazky, na které se snazi odpovédét nasledujici ka-
pitola.

3.2 Etnické postoje a stereotypy

Pro uditelovu realizaci multikulturni vychovy jsou nezbytné ur¢ité poznatky

z interkulturni psychologie (Prticha, 2004, 2007). Je to dano tim, Ze postoje,

stereotypy a predsudky vyskytujici se u zaka - ale samoziejmé také u dospé-

lych - odrazeji to, co silidé mysli a proZivaji, tj. tyto kategorie maji psychologic-

kou podstatu. Podivejme se nejprve, jak jsou ve védeckém pojeti definovany:

¢ Postoje jsou hodnotici vztahy zaujimané jednotlivcem vii¢i okolnimu svétu,
jinym subjektiim i sobé samému, které zahrnuji i tendenci chovat se ¢i reago-
vat ur¢itym relativné stabilnim zptsobem. Postoje jsou vytvareny jednotliv-
cem od détstvi na zdkladé spontdnniho ucdeni v rodiné a v jinych socialnich
prosttedich. Jsou determinovany kulturné, tj. maji specificky obsah v jednot-
livych kulturnich skupinach.
Slozitost postojil je dana tim, Ze obsahuji tfi slozky:

- Kognitivni slozka - tyka se poznatkil a nazort, které jednotlivec mé o pred-
métu svého postoje.

- Emociondlni slozka - tyka se emoci, které jednotlivec zaujimd k predmétu
postoje.

- Behaviordlni slozka - tyka se sklonti k chovani vici pfedmétu postoje.

Vsechny tyto dimenze postoji jsou dilezité pro multikulturni vychovu.
Predpoklada se, Ze multikulturni vychova - kterd je zaméfena predevsim kogni-
tivné — muze vytvaret poznatky jednotlivce a ovliviiovat ¢i ménit jiz vytvorené
nazory jednotlivce vztahujici se k jinym etnikéim, ndrodéim, rasim apod. Ovéem
to je teoreticky predpoklad vkladany do programt multikulturni vychovy.
V realité je zalezitost mnohem komplikovanéjsi.

Psychologické a jiné vyzkumy dokladaji, Ze zména jiz vytvorenych postoji
je sloZity proces, obtizné proveditelny - kromé¢ jiného také proto, ze kognitivni
dimenze a emociondlni dimenze urcitého postoje mohou byt v nesouladu, ¢i
dokonce v kontradikci. Napt. je mozno apelovat na subjekty, aby ,,opravily® své
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nespravné znalosti o urcitém etniku, ale to nemusi ménit jejich negativni emo-

cionalni vztahy k tomuto etniku. Uvedu piiklad:

V jednom $etfeni etnickych postojii, které jsem proved] u studentii Masary-
kovy univerzity v Brné, napsala respondentka:

Vim, Ze Rakusané jsou vyspély ndrod, s vysokou Zivotni tirovni. Ale kdyz jsem
jako Zdkyné ZS cestovala s péveckym souborem po Evropé, casto jsme byli ubyto-
vdni u rakouskych rodin. Mrzelo mé, Ze vétsina z nich se k ndm chovala jako
k chudym détem odnékud z vychodni Evropy, které snad nemaji doma zavedenou
ani elekttinu. Pritom k nam jezdili nakupovat a museli videét, jak se u nds Zije.

Zvlastnim druhem postoji jsou etnické stereotypy a predsudky, které lze vy-
mezit takto:

o Etnické a narodni stereotypy jsou predstavy jednotlivce jak o své vlastni
etnické skupiné, rasové skupiné ¢i nédrodu (tzv. autostereotypy), tak o jinych
etnickych a rasovych skupinach, narodech, narodnostnich mensinach (tzv.
heterostereotypy). Zékladni charakteristikou stereotypi je to, Ze jsou obvyk-
le zaujaté (pozitivné ¢i negativné), zjednodusujici, vztazené z jednotlivych
zku$enosti na celou skupinu, a setrvacné (pfenaseji se z generace na generaci
a obtizné se méni).

Je nutno zdtiraznit, ze etnické a narodni stereotypy nejsou néjakou specific-
kou vlastnosti Cechti. Nikoliv - ve svété neexistuje etnikum ¢&i nérod, ktery by
nemél néjaké stereotypy ve vztahu k sousednim a jinym ndrodim. Stereotypy
byvaji jednak pozitivni (zejména ve vztahu k vlastnimu nérodu), jednak negativ-
ni (mnohdy ve vztahu k sousednim narodim), jednak neutrdlni (¢asto ve vzta-
hu k narodiim geograficky vzdalenym, s nimiz chybi kontakt).

Jaké jsou etnické/narodni stereotypy ceské mladeze?
Pfi realizaci multikulturni vychovy je nutno pocitat s tim, ze Cesti zaci a studen-
ti jsou vybaveni urcitymi etnickymi stereotypy. O jaké stereotypy mize jit?
Ur¢ité informace k tomu ptindsi vyzkum, ktery publikovala D. Drabinova
(1999) na Filozofické fakulté Ostravské univerzity. Vyzkum byl uskute¢nén
u 794 respondentii - mladych Cecht z riiznych regionti Ceské republiky. Vzo-
rek tvofilo 404 zaka 9. ro¢niku zdkladnich $kol (14-15 let) a 390 studentt
3. ro¢niku gymnazii (17-18 let). Cilem bylo zjistit, jaké stereotypy sdileji mladi
Cesi o sousednich ndrodech, tj. o Slovécich, Rakusanech, Polacich, Némcich,
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a také o Madarech. Respondenti nejprve hodnotili uvedené narody podle ,,0bli-
by pomoci pétibodové skaly, potom posuzovali jejich typické vlastnosti.

Potadi narodi podle obliby, kterou k nim mladi Cesi vyjadtuji, bylo (podle
praméru bodt): 1. Slovaci, 2. Rakusané, 3. Polaci, 4. Némci, 5. Madari. Pfizna¢-
né je, ze v tomto hodnoceni nebyly zjistény vyznamné rozdily mezi respondenty
podle véku a vzdélani, coz znamena, Ze prisluiné stereotypy sdilené u zaké ZS
jsou shodné se stereotypy studentd 3. ro¢niku gymnazii. To je zfejmé ukazate-
lem toho, Ze piisobenim gymnazidlniho vzdéldvdni se etnické stereotypy mladych
Cechtl asi nezménily.

Na obsah etnickych stereotypti ukazuji také vysledky z prisuzovani typic-
kych vlastnosti narodim, z nichz jsou nejcastéjsi tyto:

Slovaci: pratelsti, veseli, smysl pro humor, pohostinni, alkoholismus, zavistivi.

Rakusané: pracoviti, vzdélani, podnikavi, spolehlivi, zru¢ni, pratelsti, slu$ni.

Polaci: pratelsti, pohostinni, veseli, podnikavi.

Némci: podnikavi, vzdélani, vybojni, pracoviti, chytti, nacionalisti¢ti, rasis-
ticti.

Madari: veseli (dal$i vlastnosti byly pfisuzovany s nizkou cetnosti, nebot
s Madary vétsinou nemaji mladi Cesi kontakt a zkuenosti).

I kdyz se tato zjisténi tykaji jen malé skupiny narodd, prece jen poskytuji pro
realizaci multikulturni vychovy ur¢ité informace o stavu etnického védomi Ces-
ké mladeze. VSimneme si nejzavaznéjsich okolnosti:

Nejvétsi pocet ,narodnich vlastnosti® a to jak typickych, tak netypickych,
je pfisuzovan Némctim a Raku$anim. Vyrazné niz$i pocet vlastnosti byl shle-
dan u Poldki a Slovakd, nejmensi pocet u Madard. Autorka vyzkumu k tomu
uvadi: Nejvyraznéjsich kontur nabyvd v olich mlddeze obraz Némce, jde viak
o0 obraz plny kontrastii. Intenzivné jsou vnimdny kladné vlastnosti tykajici se né-
meckého intelektu, vzdélanosti a pracovitosti, negativné je hodnocena dimenze
socidlni a ideologicko-politickd. (s. 42) Negativnimi stereotypy o Némcich jsou
zejména vlastnosti: vybojny, chladny, samoliby, nacionalismus, rasismus.

Cim je to asi zptisobeno? Hraji zde roli psychologické faktory, tj. pocitovana
potieba Cechil vymezovat se vice vii¢i narodéim, s nimiz maji silné negativni
historické zkugenosti (Némci), nez vii¢i narodiim, kde tyto negativni zkusenos-
ti nejsou? Némci stdle predstavuji onoho ,dédicného nepftitele’, ktery svou vyboj-
nosti potencidlné ohroZuje slabsiho souseda. — To se potvrzuje i ve stereotypech
vysokoskoldki a dospélych Cechii (viz niZe).
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Jesté jedna véc je dilezita: Nepotvrdil se pfedpoklad, Ze by ¢eska mladez
sdilela pfevainé negativni etnické stereotypy o sousednich narodech. Na-
opak - pti srovnani s jinymi vyzkumy se ukazuje, Ze vice negativnich a sebekri-
tickych rysi Ize shledat v hodnocenich Cechii sebe sama nez v stereotypech
o nékterych jinych narodech. Jinak feceno: Cesi zfejmé vidi sami sebe v hor-
$im svétle, nez jaci ve skute¢nosti jsou, resp. nez jak je vidi ptislusnici soused-
nich nérodt.

Etnické stereotypy vysokoskolakiu

V Setfeni, které jsem provadél s péti skupinami studentt Filozofické fakulty MU
v Brné, vyjadrovali respondenti (celkem 203 osob) stupen svych sympatii k né-
kterym narodim. Byla pouzita pétibodové Skdla sympatii k ndrodim a dale ote-
viend otazka zjistujici osobni dtivody k tomu, pro¢ respondent(ka) vyjadril(a)
nejmensi sympatie k urcitému narodu ($kdla je uvedena v Priloze 1). Uvedu zde
celkova hodnoceni, tj. primérny pocet bodt vsech skupin studenti, kde stu-
pen 1 vyjadiuje nejvétsi sympatie a stupen 5 vyjadfuje nejmensi sympatie. Sitka
tmavého obdélniku znazornuje rozptyl priiméri vyjadfovanych sympatii v le-
tech 2003-2010.

1 2 3 4 5

Americané (USA)

Francouzi [ |

[ |
Némci I
[ ]
[ |

Polaci

Rakusané

Rusové I
Rekové [

Slovaci [ |

Svédové [
Vietnamci [ ]
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Tato zjisténi jsou pozoruhodna ze dvou hledisek:

1) Ztetelné se vyclenuji postoje sympatii a nesympatii k nékterym narodim.

Studenti vyjadiuji nejvétsi sympatie k Slovékim, Francouz@im a Svédam.
Nejmensi sympatie vyjadiuji k Ameri¢antim, Vietnamctim a Némctim.

2) Jesté zajimavéjsi je to, ze vyjadfované sympatie — nesympatie jsou stalé

v ¢ase. Rtizné skupiny studentii se v pribéhu nékolika let nelisi, tj. udrzuji si
pomérné shodné postoje k uvedenym nérodtim, jak naznacuje $ife obdélni-
kil Pouze v pripadé Vietnamct jsou vétsi rozptyly ve vyjadfovanych sympa-
tiich v letech 2003-2010. To nasvéd¢uje tomu, Ze etnické postoje ceské mla-
deze jsou ziejmé dost ustalené a patrné nesnadno ovlivnitelné edukacnimi
zasahy.

Vznika samoziejmé otazka, z jakych diivodu respondenti povazuji nékteré

narody za mélo sympatické? Kdyz se podivame na dévody, které studenti uva-
déji v pripadé minimalnich sympatii k nékterym narodtim, pak typicka vyjadre-
ni jsou napf.:

U Americanii je mi nepfijemny jejich vlastnicky, autoritativni a radoby nejlep-
$i pristup k teSeni svétovych problémil, kterym nerozuméji a pak zkazi, na co
Sdhnou.

Nejméné sympaticti jsou mi Americané, protoZe mi ptipadd, Ze jsou stdle vice
roztahovacni a véem vnucuji svou kulturu.

Nejmensi sympatie chovam k Némciim, nemdm je rada. Ale myslim, Ze jsem
stdle ovlivnéna minulosti. Moji prarodice na né casto naddvali a moznd i tato
zkusenost mé ovlivnila.

Nejsou mi sympaticti Vietnamci, svym pocindnim v oblastech obchodu, gastro-
nomie, nelegalni ¢innosti aj. Rozbijeji ceskou kulturu a jeji zvyky, sami se navic
znacné izoluji a odmitaji statni snahy o zaclenéni mezi majoritu.

Y7

Pfiznacné je, Ze absolutné nejvyssi pocet vyroki vyjadfujicich nesympatie

se tyka Americanu, a to ve vSech skupinach respondenttl. Pokud jde o negativ-

ni vaimani Americ¢ant, neni toto zji§téni ndhodné ¢i ojedinélé. Ve vyzkumu

etnickych stereotypt u studentti pedagogické fakulty v Olomouci to potvrzuje
L. Statikové (2004). Setfeni pokryvalo 108 studentt (ptedpokléddanych budou-
cich u¢itelt), kteff méli prezentovat to, jaké vlastnosti vnimaji u Reki (véetné
piislusniké fecké mensiny v CR), Italéi a Americantl. Zatimco v ptipadé Rekd
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a Italti respondenti uvadéli prevazné pozitivni vlastnosti a minimalné negativni
vlastnosti, v ptipadé Ameri¢ant tomu bylo naopak - viz tabulka, v niZ jsou shr-
nuty jen nejfrekventovanéjsi prisuzované vlastnosti dvou kontrastnich naroda
(v zavorce jsou uvedeny celkové pocty prisuzovanych vlastnosti):

Vlastnosti prislusniki dvou narodi vnimané studenty
pedagogické fakulty

Pozitivni (celkem 238)

Pozitivni (celkem 76)

REKOVE

AMERICANE

Negativni (celkem 30)

snédy nadvaha
temperamentni hlu¢ny
tmavé vlasy prudky
kuchyné

veselost

tradice

Negativni (celkem 90)

sebevédomy tlusty
hrdy na svidj narod arogantni
usmév namysleny

hlupdk/omezeny
nepfilis vzdélany

Didakticka aplikace: Zjistovani etnickych stereotypu zaku

Zjistovani etnickych stereotypd muze byt zajimavym nastrojem, jejz mohou
ucitelé vyuzivat pfi multikulturni vychové. K tomu uUcelu jsem zaclenil do P¥i-
loh (1 a 2) v této knize jednak Dotaznik etnickych stereotyp( aplikovany ve vy-
zkumu Drabinové (1999), jednak Skdlu sympatii k ndrodiim (aplikovanou
v mém Setreni). Ucitel je mlze pouzit tak, Ze seznam posuzovanych narodud
muze v obou pfipadech bud ponechat, nebo zménit, ¢i doplnit podle vlast-
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niho uvazeni. Vysledky zjisténé v téchto Setfenich pak mohou byt ucitelem
vyuzity jako podklad k diskusim se Zaky. Podle zkusenosti uciteld, ktefi jiz ten-
to dotaznik ¢i $kalu ve vyuce pouzili, je to prostredek vyvolavajici zajem zakd
a motivujici je k diskusi.

Etnické (narodni) stereotypy jsou bézné rozsifeny v populaci mladeze a do-
spélych, jsou predavany détem rodici ¢i prarodici, jsou uplatinovany v médiich,
ale i ve $kolnich u¢ebnicich nejen u nas, ale i v jinych zemich (podrobnéji o tom
Prticha, 2001). V souvislosti se stereotypy se mluvi o predsudcich (etnickych,
rasovych aj.) - podivejme se nyni na tuto kategorii.

3.3 Predsudky, jejich vznik a vyvoj u mladeZe

Bézné se uznavd, ze dospéli lidé maji rizné predsudky ve svém hodnoceni riiz-
nych nérodu i rasovych a nabozenskych skupin a Ze tyto predsudky mohou
ovliviiovat jejich chovani k nim. Jak je to ale u déti a mladeze? Jsou tyto pied-
sudky sdileny pouze dospélymi, nebo se vyskytuji jiz v mladsich vékovych sku-
pinach populace?

To je pro uditele, ktef{ maji realizovat multikulturni vychovu, dost zasadni
otazka. Oficialni dokumenty a vzdélavaci programy predpokladaji, Ze mladez
$kolniho véku md byt vychovavana k tomu, aby si neosvojovala predsudky vici
jinym kulturam, rasam apod. Napt. v RVP ZV se uklada $koldm, aby prostred-
nictvim multikulturni vychovy Zaci ziskavali schopnost vyvarovat se rasové
a jiné intolerance, xenofobie, diskriminace atd., jejichZ pfi¢inami jsou predsud-
ky a stereotypy (viz kapitola 2.1). Co to ale jsou predsudky?
¢ Piedsudky jsou z psychologického hlediska zvlastni hodnotici postoje. Jejich

specifickou vlastnosti je to, Ze jde o postoje pfedpojaté — to znamena, ze se
neopiraji o objektivni znalosti osob ¢i jevil, k nimz se vztahuji, nybrz jsou to
subjektivni tsudky, vétsinou velmi emo¢né nasycené. V ptipadé predsudka
lidé prosté véfi nécemu, co se dozvédéli od jinych osob, i kdyz si mohou byt
védomi, Zze dané hodnoceni nemusi platit véeobecné. Pokud nékdo sdili
predsudek o jiné lidské skupiné, obvykle neni schopen pfipustit racionalni
argumenty, které tyto predsudky vyvraceji.
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Béznymi jsou predsudky vici prislusnikéim etnickych a rasovych skupin,
kdy se predpojaté nazory generalizuji, tj. jsou vztahovany na v§echny prislusni-
ky ur¢ité skupiny. Napt. jsou to predsudky mnoha Cechtt typu ,Romové kra-
dou“ nebo ,,Némci jsou agresivni“ apod. Problém je v tom, Ze existuje urcita
spojitost mezi tim, kdyz ur¢iti lidé maji néjaké predsudky viic¢i jinym skupinam,
a moznost{ (nikoliv jednoznaénym vyskytem!), Ze se budou chovat vici témto
skupinam diskrimina¢né.

Predsudky byvaji zvlast rozsifené a vyhrocené v téch zemich, kde ziji ptislus-
nici rasové, jazykové ¢i nabozensky vyrazné odlisnych populaci — napt. Slovaci
a Madafi na jihu Slovenska, katolicti Irové a protestantsti Anglicané v Severnim
Irsku, Srbové a Albanci v Kosovu aj. Kromé toho ale odbornici na interkulturni
psychologii konstatuji, Ze etnické ¢i rasové piedsudky se vyskytuji u véech na-
rodi a etnickych skupin, byt v riizné mite. Existence predsudki u Cecht vici
Romiim, Némctim ¢i jinym etnikdm neni tedy nic mimorddného. Pravé tak je
samoziejmé, Ze u jinych narodf existuji uréité predsudky vici Cechtim (srov.
vy$e zku$enost ¢eské studentky z pobytu v rakouskych rodinach).

RAMEC (5): RASOVE PREDSUDKY V USA -
ZKUSENOST CESKE SPISOVATELKY

USA jsou v dUsledku svého historického vyvoje zemi se silnym zastoupenim
nékterych ras a se stale prezivajicimi rasovymi predsudky. O tom svédc¢i jak
cetné vyzkumné analyzy americkych védcQ, tak osobni zkusenosti mnoha po-
zorovatell. Ceska spisovatelka Iva Pekarkova, ktera prozila v riznych mistech
a profesich v USA 11 let, k soucasné situaci popisuje riizné priklady, jako tfreba
tento:

Pres v§echny snahy o integraci ras jsou mésta po celém kontinentu bezmdla do-
konale rozdélena na bélosské, cernosské, hispdnské, pripadné asijské ctvrti. Bélos-
ské ctvrti, tfreba naprostd vétsina téch priméstskych, se pristéhovdni cernocht
nebo Hispdncu obvykle zufivé brdni. Pokud sousedé zjisti, Ze jeden z nich chce
prodat diim treba cernosské rodiné, vyjadruji svij nesouhlas tim, Ze na diim hdze-
jivejce, az ho cely opatlaji Zloutkem. Pokud se ovsem béloch hodld prestéhovat do
Cernosské Ctvrti, setkd se taky s odporem.
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,Obrdceny rasismus” To je termin oznacujici rasismus namireny proti bélochim,
vétsinou ze strany cernochd. Leckdy neni snadné se prislusnikim jinych ras zavdé-
cit, zejména mdte-li tu smalu, Ze jste bélosi. Nékteri nespokojenci z fad cernochd si
dokonce stézuji i na to, Ze kdyZ poZddadte o, Cokolddovou a vanilkovou zmrzlinu’
skonci kopecek cokolddoveé obvykle pod vanilkovou, ¢imz je kopecku vanilkové
poskytnuta sance ¢okolddovou zmrzlinu utlacovat.

(Zkracené z knihy |. Pekarkové Sest miliard Amerik, 2005.)

Jak je to ale s predsudky u déti a mladeze?

Psychologické a jiné vyzkumy uskute¢néné v riiznych zemich prokazaly, Ze ur-

¢ité typy etnickych, rasovych ¢i ndbozenskych stereotypt a predsudka u déti

a mladeze nepochybné existuji. Pfesto zlistavaji nedostatecné vysvétleny tyto

zdkladni otazky:

- Z kterych zdrojii se utvdreji etnické a rasové predsudky u déti?

-V kterém véku si déti tyto predsudky priviastiiuji?

- Jaky viiv md $kolni vzdélavani na formovdni & zménu téchto predsudku?
Kdyby existovaly spolehlivé odpovédi na tyto otazky, byla by realizace multi-

kulturni vychovy v jiné, tedy priznivéjsi situaci, nez v jaké dnes je. Zatim lze

obecné konstatovat, ze pro vznik a vyvoj pfedsudki je rozhodujici prosttedi,

v némz jednotlivec od détstvi vyriista — coz znamena, Ze v pribéhu osvojovani

urcité kultury (tj. v procesu enkulturace) dité prejima kromé ,,pozitivnich® hod-

not, norem, tradic atd. také rizné ,negativni“ obsahy dané kultury, v¢etné ste-

reotypu a predsudkd. Je zjisténo, Ze

1) déti si osvojuji etnické/rasové predsudky nejprve od svych rodicti a pribuz-
nych,

2) déti se naudi rozpoznavat rozdily mezi etnickymi ¢i rasovymi skupinami jiz
v predskolnim véku.

Napt. sociolog A. Giddens uvadi podle nalezu tykajicich se britské populace,
ze jiz ve véku 3-4 let si mnohé déti uvédomuji rozdily mezi bélochy a cernochy.
Nékteré vyzkumy provedené v USA shromazdily poznatky o tom, Ze rasové
predsudky se objevuji jiz u déti ve véku 5 let, a to jak u béloskych déti ve vztahu
k ¢ernochtim, tak u ¢ernosskych déti ve vztahu k bélochiim. Vétsina vyzkumu
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konstatuje, Ze vznik rasovych predsudku u déti je vyznamné ovliviiovan ty-
pem sociokulturniho profilu rodin. Rasové piedsudky se castéji vyskytuji
u détf vyristajicich v rodinach s niz§im socioekonomickym statusem a s nizsi
urovni vzdélani rodici.

Takze ve véku, kdy déti zahajuji $kolni dochazku, maji jiz ve svém mysleni
a v hodnotovém systému zabudovany urcité etnické stereotypy a predsudky.
Jenze co se pak s predsudky déje ddl? Meéni se vicinkem zdmérného piisobeni ucite-
Iii, resp. ptisobenim uciva v riiznych predmétech? Nebo jsou dokonce negativni
predsudky mlddeZe viici ptislusnikiim jinych etnik a ras odstrafiovdny a nahrazo-
vany Zddouci toleranci, respektovinim etnickych odlisnosti apod.?

Pro populaci ¢eskych déti skolniho véku nejsou k dispozici vyzkumné po-
znatky, které by spolehlivé odpovidaly na tyto otazky. Je to diisledkem toho, ze
efekty zptisobované multikulturni vychovou (pokud viibec je ve $kolach pro-
vadéna) nejsou podrobovany hodnoticim analyzam. TakZe neni pfesné zna-
mo, jak tyto piipadné t¢inky pusobi na predsudky déti, zda je vibec néjak
ovliviiuji apod.

Existuje vSak zjisténi, které doklada, Ze ceské a francouzské déti mladsiho
$kolniho véku (zaci primarni $koly) maji ve svém mysleni zabudovany postoje
k cizinctim a kulturné odlisnym skupinam lidi (Skachova, 2005). Provedené $e-
treni potvrdilo existenci negativnich postojt k jedinctim odli$né kultury ¢i rasy
u zakt primarnich skol:

Napt. 50 % ceskych Zdkii a 31 % francouzskych Zdikii uvedlo, Ze existuje skupina
lidi, se kterou se nechce stykat. Cesti Zdci uvddéli nejcastéji Némce, Rusy a Romy,
francouzsti nejcastéji Némce a Anglicany. Pfitom néjakou vlastni negativni zkuse-
nost s takto oznacenymi skupinami Zdci obou zemi prakticky neméli - coz ilustru-
je neraciondlni prejimdni etnickych a rasovych predsudkii u déti a mladeZe.

Zatimco o efektech multikulturni vychovy v ¢eském prostiedi chybi véro-
hodna zjisténi, k dispozici jsou poznatky o efektech multikulturni vychovy
ziskané v nékterych zahrani¢nich vyzkumech. Jeden z nich byl proveden v Aus-
tralii, kde maji velké zku$enosti s multikulturni vychovou ve $kolach. V obyva-
telstvu Australie ziji vedle vétsinové bélosské populace (britského a jiného
evropského ptivodu) také pristéhovalci z Asie a dale piivodni obyvatelé, rasové
odli$ni Australci (Aboriginové, domorodci). Protoze tento vyzkum muze mit
znac¢nou dulezitost i pro posuzovani efektt multikulturni vychovy v ¢eskych
$kolach, predstavim jej stru¢né v ramci (6).
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RAMEC 6: PREDSUDKY U DETI A VLIV MULTIKULTURNI VYCHOVY

Vyzkum (Gutman, Hickson, 1996) sledoval skupiny bélosskych déti, jejichz ja-

zykem je angli¢tina — celkem 244 chlapct a dévcat, ve stafi 5-6 let, 7-9 let,

10-12 let. Vzdy polovina déti kazdé vékové skupiny byla vybrana z jedné ze

dvou 3kol reprezentujicich zcela odliSné etnické a rasové prostredi:

— Skola Assidlila v oblasti s pfevazné homogenni bé&losskou populaci. Zaci ne-
byli v kontaktu s domorodci ani s populaci asijskych imigrantd. Skola se
oznacovala jako bezproblémova co do rasovych predsudkl a s dobrymi
vztahy s rodi¢i a komunitou.

— Skola B byla umisténa ve venkovské oblasti, v niz probihaly v minulosti ra-
sové konflikty. Ve skole bylo 30 % zak( z rodin domorodych Australct. Ve
skolni atmosfére se odrazely negativni predsudky verejnosti vici domo-
rodclim, také ze strachu, ze by mohlo dochazet k vraceni pldy bélochid
plivodnim obyvateltim, jimz byla zabréna. Skola proto vyvijela r(izné inici-
ativy multikulturni vychovy na podporu pozitivniho vztahu k domorodym
Australcim a pro sniZeni rasovych predsudk( mezi zaky.

Vyzkumnd procedura byla nasledujici: Nejprve byly u vSech zZaka zméreny
jejich rasové postoje pomoci metody Multiple-Response Racial Attitude Measu-
re (MRA). Jeji podstatou je to, Ze Zaci jsou zadani, aby pfifazovali podle svého
osobniho hodnoceni k ur¢itym rasovym skupinam bud pozitivni, nebo nega-
tivni vlastnosti. Napf. pozitivni vlastnosti byly vyjadreny adjektivy: cisty, zdra-
vy, pratelsky, mily aj.; negativni vlastnosti: hloupy, nemocny, neposlusny aj.
Druhym aplikovanym nastrojem byla Mira rasové prijatelnosti (Measure of Raci-
al Reconciliation). Je to projektivni technika, jejiz podstata je v tom, Ze déti
umistuji fotografie, reprezentujici prislusniky posuzovanych rasovych skupin,
v urcité vzdalenosti na tabuli podle toho, zda je maji vice nebo méné rady.

Tento vyzkum pfinesl zejména tyto poznatky:

e Rasové predsudky byly zjistény jiz u déti nejmladsich vékovych skupin,
tj. 5-6 let a 7-9 let, a to ze strany bélosskych déti viici domorodym Austral-
clim, 0 néco méné vidi asijskym imigranttm.

o Ve starsi vékové skuping, tj. 10-12 let, se rasové predsudky diferencuji.
Zatimco vici populaci asijskych imigrant jsou Zaci tolerantnéjsi, jejich ne-
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gativni postoje vic¢i domorodym Australcim se naopak zvysuji. To odrazi
strukturu predsudki v populaci dospélych, kde se tato diference projevuje
rovnéz. Na predsudky déti plsobi i to, ze v dospélé populaci jsou rozsiteny
negativni postoje k domorodclim také prostiednictvim vtipQ, literatury
a jinych negativnich obrazl pUsobicich na déti.

e Pokud jde o vlivy Skolniho prostiedi na rasové predsudky déti, vyrazné se
projevily rozdily mezi $kolou A a Skolou B: Pres velky pocet edukacnich pro-
grami realizovanych ve skole B, které mély vytvdret pozitivni vztahy mezi zdky
riznych rasovych skupin, bélossti Zdci projevovali silnéjsi negativni postoje
vuci domorodym Austrdlcim nez Zdci skoly A. Prokdzalo se tak, Ze na vyvoj
rasovych predsudkt déti méla rozhodujici vliv kaZzdodenni zkusenost z Zivota
v rasové smiseném prostredi (skola B), kdeZto vyrazné efekty multikulturnich
edukacnich aktivit nebyly shleddny.

Tyto vyzkumné nélezy jsou pozoruhodné nejen proto, ze prokazuji existenci
rasovych predsudki jiz u déti raného $kolniho véku, ale také proto, Ze doklada-
ji malé ptsobeni programt multikulturni vychovy. Ackoliv byly tyto progra-
my na Skole B realizovany, na déti nemély znatelny tcinek.

Totéz potvrzuji vyzkumy z jinych zemi. V Nizozemsku byl proveden rozsahly
vyzkum postoji mladeze (2851 subjektti ve véku 10-17 let) k etnickym minori-
tam, s jejichz prislusniky se v zemi setkavaji (Verkuyten, Thijs, 2002). Zjistilo se,
o néco méné negativni vi¢i Marokdncim a nejméné negativni viic¢i Surinam-
ctim (pristéhovalctim ze Surinamu, byvalé nizozemské kolonie v Jizni Americe).
Tyto postoje mlddeZe se plné shoduji s postoji dospélych Nizozemct. Neptisobi
zde néjak vyznamné vliv multikulturni vychovy, ackoliv ta je zaclenéna do nizo-
zemskych zékladnich $kol jiZ od roku 1985.

A jak je tomu v ceském prostiedi?

Multikulturni vychova je dnes kromé $kolniho vzdélavani provddéna také
v nékterych nadacich, vzdélavacich agenturach aj., které vypracovavaji pro-
gramy na pfrekonavani rasistickych predsudkd, uskuteénuji rizné kampané
podporujici vzajemné poznavani a sblizovani etnik aj. Bohuzel, ackoliv je
entuziasmus téchto aktivit chvalyhodny, o skute¢nych efektech raznych mul-
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tikulturnich programt a kampani nejsou k dispozici téméf Zddné vérohodné

poznatky.

Slozitost efekt multikulturni vychovy je zptisobovana zejména tim, zZe oce-
kavané efekty — neboli osvojené multikulturni kompetence — maji slozku ko-
gnitivni (znalosti) a slozku afektivni (postoje a pocity). K tomu provedl original-
ni vyzkum J. Hladik (2011) na Univerzité Tomase Bati ve Zliné. V souboru
293 subjektii (Zaci zakladni $koly; studenti stfedni $koly; studenti vysoké skoly)
vySetroval tyto dvé slozky multikulturnich kompetenci. Zjistil dailezitou véc:

— Mezi znalostmi o riznych pojmech multikulturniho svéta a vyjadfovanymi
postoji u zkoumanych subjektt k riznym etnikiim (Cesi, Romové, Vietnam-
ci, Ukrajinci aj.) existuje korelace (souvislost): Cim vy$$i maji respondenti
multikulturni znalosti, tim pozitivnéjs$i postoje vyjadiuji k riznym etni-
kiim. Naopak respondenti s nizkou trovni znalosti nevykazuji tak ¢asto po-
zitivni postoje k etnikiim. Toto se prokdzalo u vysokoskolaku a stfedoskola-
ki, nikoliv ale u Zakt zakladni $koly.

- Autor z toho vyvozuje, ze znalost se projevila jako kladnd determinanta posto-
je, protoZe vyssi znalost znamenala také pozitivnéjsi postoj k urcitym skupindm
populace (s. 62).

Pokud by se toto zjisténi prokdzalo na reprezentativnim vzorku mléddeze riiz-
nych vékovych kategorii, mohlo by to byt pfijimano jako argument pro podporu
vytvareni multikulturnich znalosti jakoZto mozné determinanty etnickych po-
stojll. Ostatné tak to predpoklada i zaméfeni Skolni multikulturni vychovy (viz
v Casti 2.1 a 2.4).

Které faktory utvareji predsudky?

Pokud stoji ucitelé pred tkolem vést Zaky prostfednictvim multikulturni vycho-
vy k tomu, aby nepodléhali etnickym ¢i rasovym predsudkim apod., jak to po-
zaduji vzdélavaci programy, méli by mit informace o tom, ¢im jsou tyto pred-
sudky u zakt syceny, z ¢eho se utvareji. Objasnéme to opét na konkrétni praxi.

65



Jan Pracha / Multikulturni vychova

Didakticka aplikace:
Které faktory utvaieji etnické/rasové postoje mladych Cechii?

Predstavme si situaci ucitele multikulturni vychovy. Ucitel maze védét o stavu
etnického védomi svych zakl to, Zze maji predsudky vici Romim nebo vici
imigranti. Tento poznatek je duleZity, ale sdm o sobé nestaci. Jak maji ucitelé
postupovat ddle? O cem maji Zdky poucovat nebo o cem je presvédcovat? Maji
snad zaky nabadat, aby prosté zapomnéli na své predsudky a zacali chovat
k RomUm ¢i cizincim sympatie? Je jasné, Ze tak by to urcité nefungovalo.

Pro ucitele je totiz potfebné znat jesté to, ¢im jsou predsudky Zdki a studen-
td naplriovdny - jinak fe¢eno, které faktory se podileji na obsahu etnickych
nebo rasovych postoji. Tuto informaci poskytuje analyza, kterou provedli so-
ciologové P. Sak a K. Sakova a zverejnili ve vynikajici publikaci MlddeZ na kriZo-
vatce (2004). Poznatky byly shromazdény z odpovédi respondentt (ve véku
15-30 let) na otazku, které faktory ovlivnuji jejich postoje k Romm, cizincim
a Ziddm. Stupen pocitovaného ovlivnéni méli respondenti hodnotit pomoci
pétistupniové skaly (kde 1 = rozhodné neovliviiuje, 5 = rozhodné ovliviiuje).
Které faktory tedy utvdreji postoje mladych lidi k etnickym ¢i rasovym minori-
tdm? Setfeni prokazalo, Ze na postoje k danym minoritdm pisobi rozdilné fak-
tory a s rozdilnou intenzitou:

minorita nejslabsi faktor nejsilnéjsi faktor
cizinci etnicka a rasova odlisnost — 2,2 styl zivota - 2,8

Zidé etnickd a rasové odliSnost - 2,2 odlisnost hodnot - 2,7
Romové etnickd a rasové odlisnost - 2,7 odlisnost hodnot - 3,4

styl Zivota - 3,6
Je to ale prekvapivé, Ze? U vSech tfi minoritnich skupin je etnicka a rasova

odli3nost nejslabsim faktorem vytvaiejicim postoje mladych Cechd. Z toho
vyplyva, Zze ceskd mladez nehodnoti své postoje k jinym skupindm (v¢etné
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Romu!) na zakladé rasovych” kritérii, jak se to leckdy tvrdi. Na druhé strané je
nejsilnéji pisobicim faktorem v postojich odlisnost hodnot a odlisnost Zivotni-
ho stylu, coz se nejvyraznéji projevuje v postojich k Romim. Autofi vyzkumu
k tomu uzaviraji (s. 30):

Bariérou sblizeni mezi vétsinovou skupinou mladé generace a minoritnimi
skupinami nejsou etnické, resp. rasové postoje. Etnickd a rasovad odlisnost ovliv-
fiuje postoj k minoritdm nejméné. U cizincd a Zid neni faktorem ovlivnéni posto-
je ani kulturni odlisnost. Uvedend zjisténi podporuji ndzor, Ze ¢eskd mlddez neni
rasistickd, jak to nékdy prezentuji média.

Pouze v postojich k romské minorité prekracuje sila vétsiny faktord stredovy
stuperi tfi. Hraji zde vyraznou roli jevy, jako je rozsiteni drog mezi mladymi Romy,
vysokd nezaméstnanost romské populace, nizké vzdélanostni vybaveni romské
mlddeze aj.

Metodika tohoto Setfeni postojii mladeze je uvedena v Priloze (3), aby si ji
ucitelé mohli pfipadné vyzkouset ve svych ttidach. Uvidi pak, zda se jejich zaci
v daném hodnoceni shoduji ¢i odlisuji od vysledki zji$ténych v uvedeném vy-
zkumu.

Co z toho vyplyva pro praci uciteli v multikulturni vychové?

Predev$im by se nikdo nemél ukvapovat a povazovat ty zaky a studenty, kteri
vyjadiuji vice ¢i méné negativni postoje k Romim nebo jinym skupinam, za
»rasistické. Této chyby se dopoustéji i nékteti pedagogové (napt. Svobodova,
1998). Nikoliv - jak ukazuje pravé popsany vyzkum, negativni postoje vii¢i Ro-
mim (a podle jinych vyzkumt viici Vietnamctim ¢i Arabtim) nejsou zptisobo-
vany prioritné tim, ze by mladi lidé zaklddali své postoje na etnické/rasové od-
lisnosti, nybrz problémy jim piisobi odliSnost hodnot a stylu Zivota Romii,
pripadné jinych skupin.

To je jisté dulezity poznatek. Jenze co dal? Vzdyt je mozné, ¢i dokonce prav-
dépodobné, ze stejné faktory, které piisobi na etnické postoje mladeze, piso-
bi i na postoje samotnych uciteld. Nejsou sice k dispozici zddnd spolehliva
zjisténi o tom, jaké postoje zaujimaji ¢esti ucitelé k jednotlivym etnickym ¢i ra-
sovym skupindm, ale s vysokou pravdépodobnosti Ize soudit, Ze se neodlisuji od
typickych postojit dospélé populace Cechti. A to tedy znamend, 7e i ucitelé maji
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pravdépodobné vii¢i Romim ur¢ité odmitavé vyhrady tykajici se chovani a Zi-
votniho stylu této minoritni skupiny.

A tim se ocitdme u zcela zdsadni otdzky pti realizaci multikulturni vychovy,
respektive $kolni edukace viibec: Maji uditelé vyjadiovat zakam své vlastni
postoje k etnickym a rasovym skupinam, nebo je maji zatajit a prezentovat
zakum oficialni stanoviska, jeZ jsou obsazena ve vzdélavacich programech
a ucebnicich?

To je otazka, na kterou nikdo nedava odpovéd. Kurikuldrni materialy ur-
¢ené ucitelim se tim nezabyvaji, ponechavaji zalezitost nefeSenou, bez néja-
kych instrukci, doporuceni apod. Na druhé strané neni znamo, jak se vlastné
uditelé v realné vyuce s timto dilematem vyporadavaji. Pouze v jednom $etfeni
provedeném na souboru 30 ucitelti gymnazii v Praze byly zjistény potize, kte-
ré se piijejich vyuce multikulturni vychovy projevuji (Moore, Klaassen, Veu-
gelers, 2008): Utitelé vypovidaji o tom, Ze se citi velmi nejisti, kdyz maji se
svymi zaky diskutovat konkrétni problémy etnického souziti s Romy ¢i imi-
granty. Prozivaji dilema, nebot nevédi, zda maji zaktim prezentovat sva vlastni
stanoviska, nebo stanovisko oficidlni ,,statni doktriny“ (viz o tomto $etfeni
v kapitole 3.4).

Nejsou-li tedy k dispozici vérohodné tidaje o tom, jak je multikulturni vycho-
va v praxi realizovana, mizeme o ni aspon vyvozovat nepiimé usudky na zakla-
dé informaci o tom, jak jsou budouci u¢itelé béhem svého studia odborné pfi-
pravovani na provadéni multikulturni vychovy v pozdéjsi praxi.

3.4 Jak jsou ucitelé na multikulturni vychovu
pripraveni

Bylo jiz uvedeno vyse (2.1), co vse se od uditelti poZzaduje pii realizaci multikul-

turni vychovy. Naro¢nost téchto ukoli vznika na dvou rovinach:

1) Utitelé si maji osvojit teoretické koncepce z nékterych védnich disciplin
zabyvajicich se etnickymi a rasovymi problémy - zejména z etnologie, psy-
chologie, sociologie. V souvislosti s tim si musi osvojit dilezité pojmy multi-
kulturni vychovy (viz 2.2), které nejsou nikterak jednoduché, nebot se k nim
vazou urcité koncepce a vyzkumna zjisténi, jez jsou nékdy i kontradiktorni
anevedou k jednozna¢nym resenim.
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2) U¢itelé maji byt vybaveni didaktickymi dovednostmi specidlné pro realiza-
ci multikulturni vychovy. To znamena, Ze musi umét pouzivat takové didak-
tické postupy a prostredky, jez jim umoznuji
— jednak objasnovat ¢eskym zakiim a studenttim, jak se chovat k spoluzakiim

i dospélym prislusnikim z jinych etnik, ndrodu a ras, jak s nimi komuniko-
vat, aby ptitom byly respektovany jejich kulturni zvlastnosti apod.,

- jednak vychazet dobte s zdky a studenty jiného nez ceského etnika, které
maji ve svych tfiddch, umét jednat i s jejich rodici, napt. s imigranty nebo
prislusniky domacich etnickych mensin.

Souhrnné se tato predpoklddana vybavenost ucitele, jak v oblasti znalosti, tak

v oblasti dovednosti, oznacuje terminem interkulturni kompetence. Tento

termin oznacuje zpiisobilost jedince zacleriovat do vlastniho jedndni a komunika-

ce respekt k hodnotdm a kulturnim standardiim pfislusnikii jinych ndrodi, etnik

Ciras.

Ziskavani interkulturni kompetence se dnes povazuje za nezbytnou soucast
profesni zptisobilosti zejména v téch profesich, v nichZ dochazi k pfimému kon-
taktu partnert pochazejicich z rtiznych kultur. Tak je tomu napt. pfi obchodnim
nebo diplomatickém vyjednavani, kde neznalost ¢i nerespektovani kulturnich
odlisnosti mtize vést nejen k nedorozumeénim, ale i ke konfliktiim (podrobnéji
Prucha, 2010).

Ackoliv je pojem interkulturni kompetence nesmirné dutlezity z hlediska
edukacni praxe, neni prili§ rozpracovan v programech pripravy ucitelt. Je viak
pouzivan v profesni ptipravé a vycviku pro jina povolani, jako jsou diplomaté,
pracovnici zahrani¢niho obchodu, manazeti mezinarodnich spole¢nosti, novi-
nari, 1ékati a zdravotnici aj. Pozadavek na osvojeni interkulturni kompetence
v téchto profesich vyjadruje, Ze prislu$ni pracovnici musi byt vybaveni schop-
nostmi umoziujicimi pozitivni a konstruktivni chovani a komunikaci s prfislus-
niky jinych kulturnich, etnickych, rasovych skupin tak, aby se usnadioval pro-
ces efektivni kooperace. Jde tedy o uréitou senzitivitu, citlivost ve vnimani
partnerd, ktefi jsou kulturné, etnicky ¢i rasové odli$ni. Kdyz tato interkultur-
ni kompetence nékterym lidem chybi, miiZe to zptisobovat i vazné konflikty, jak
to ilustruje ramec (7).
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RAMEC (7): INTERKULTURNI KONFLIKT: KARIKATURY MOHAMEDA
V EVROPSKYCH NOVINACH

Na pocatku roku 2006 se rozhotel vazny interkulturni konflikt v disledku toho,

Ze v danskych a pozdéji v nékterych daldich evropskych novinach byly otistény

karikatury proroka Mohameda. V radé islamskych zemi, od Egypta a Iraku aZ po

Pakistan a Indonésii, se rozpoutaly demonstrace a nasilné akce protestujici pro-

ti hanobeni Mohameda. Konflikt vznikl z toho, Ze karikatury byly ze strany mus-

limG vnimany jako hanlivé a urazlivé, nebot v islamském nabozenstvi neni pfi-
pustné jakékoliv zobrazovani Mohameda, natoz v podobé karikatury.

Zvlastni je, Ze ndzory na tuto zalezitost u odbornikt i ve vefejnosti evrop-
skych zemi véetné Ceské republiky se rozdélily na dva tabory:

e Jedna ¢ast nazorli obhajovala stanovisko, Ze pro kulturu Evropand, resp. Za-
padu, je prioritni hodnotou svoboda slova a Ze toto pravo dovoluje kariko-
vat nejen vlastni, ale i neevropské osobnosti, nabozenské symboly apod. (viz
napr. zesmésnujici texty ¢i filmy o JeZisi aj.). Proto se také povazuje za ne-
vhodné, aby se noviny, které zverejnily zminéné karikatury, nebo dokonce
vlady prislusnych zemi, omlouvaly isldmskym véricim. Tuto pozici zastaval
napf. i ministr zahraniénich véci Ceské republiky. A ve Svédsku — v zemi s roz-
vinutou demokracii — musela dokonce podat demisi ministryné zahranici
L. Freivaldsova, protoze nechala zrusit webovou stranku jisté pravicové stra-
ny, kde byly publikovany karikatury Mohameda. Ac¢koliv zakrok ministryné
predesel ve Svédsku hnévu muslimi, byl shledan jako neopravnény, nebot
byl v rozporu s Ustavou stétu, zarucujici svobodné siteni informaci.

e Podle ndzoru druhého tabora bylo zvefejnéni karikatur nespravnym, necit-
livym ¢inem, nebot v rdmci svobody slova nelze $ifit to, co se mize inter-
pretovat jako hanobeni a urdzka pfislusnikd jinych etnik, ras ¢i nabozen-
skych skupin. Svoboda slova ma své moralni hranice, jez by nemély byt
prekracovany, a jez jsou dokonce chranény zakonem (napt. zakaz Siteni
détské pornografie). Nelze také uvazovat tak, ze jsou-li urcité hodnoty pfi-
jimany a povazovany za zadouci v jedné kulture, musi byt rovnéz akcepto-
vatelné prislusniky jiné kultury. Proto je tfeba se za karikatury Mohameda
omluvit, napiisté se jich vyvarovat a zbytecné tak nerozdmychavat napéti,
které jiz tak panuje mezi kiestanskym a islamskym svétem.
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Nyni se na zalezitost podivejme ve vztahu k uciteli multikulturni vychovy:
Ke kterému z obou nazorovych proudtl se ma sam priklonit? A které stanovisko
ma prezentovat zakdm jako spravné? To je ovéem nesnadnd volba a je mozno
predpokladat dvoji FeSeni:
¢ Bud se ucitel sam spontanné rozhodne, které stanovisko bude povazovat za

spravné, tj. zvoli jedno z obou. Rozhodovani bude patrné ovlivnéno jeho po-

litickou orientaci, zkusenostmi (pokud je ma) z kontaktu s prislusniky jinych
kultur, obavami ze stale vzriistajictho poétu imigrantt — muslimd v evrop-
skych zemich atd.

e Nebo bude zalezitost posuzovat na zakladé své interkulturni kompetence,
kterou si studiem ¢i vycvikem osvojil. V tom pripadé bude jeho volba jed-
noznacna: Bude védét, Ze hodnoty ceské ¢i jiné evropské kultury nejsou
shodné s hodnotami islamské kultury, a zZe tudiz nelze vnucovat muslimim
nase pojeti svéta a nase principy demokracie. Neztotozni se s nazorem, jenz
byl vysloven jednim politikem: Bud naucime muslimy smdt se karikaturdm
jejich proroka, nebo ndm oni budou zakazovat, co smime tisknout v nasich no-
vindch ... Ucitel bude vychazet ze své interkulturni kompetence a bude scho-
pen zaktim objasnit své stanovisko k pripadu karikatur Mohameda a k ob-
dobnym interkulturnim konfliktéim.

Toto je samoziejmé hypoteticka tivaha. Nikdo neni schopen presné konstato-
vat, jak se ucitelé skute¢né zachovaji v tomto a v mnoha jinych konfliktnich pti-
padech. Vyjadtime-li to v odbornych terminech: Nejsou znamy realné efekty
multikulturni pfipravy na mysleni a jednani uciteli. Av§ak my nejenze tyto
efekty nezname, nybrz navic urcité poznatky svéd¢i i o tom, ze multikulturni
ptiprava ¢eskych uditeltl je dosud velmi nedostate¢na.

To je také asi hlavni pfi¢inou toho, pro¢ mnoho ucitelti nezaclenuje multikul-
turni vychovu (v souladu s pozadavky RVP ZV) do vyuky svych predmétt, a¢-
koliv jsou s danym programem seznameni. K. Sekerova (2005) provedla dotaz-
nikové Setfeni v 10 zdkladnich $kolach na tizemi CR, v némz zjistila, ze 52 %
ucitelt multikulturni vychovu neprovadi, a z nich velké ¢ast proto, Ze na ni ne-
byli v rimci svého studia ptipravovani.
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Multikulturni pfiprava uciteli na pedagogickych fakultach
V pedagogickych kruzich se v§eobecné uznava, ze budouci uditelé by méli pro-
chazet multikulturni ptipravou. V dusledku toho byly v poslednich letech na
vét§iné Ceskych pedagogickych fakult zavedeny nékteré formy elementarniho
multikulturniho vzdélavéni. Jedna se vétsinou jen o predndsky, které vSak ne-
jsou dopliovany praktickym interkulturnim vycvikem. Podle prehledu, ktery
sestavila M. Mikova (in Gulov4, Stépatova, 2004), je predmét multikulturni vy-
chova zaclenén jako samostatna volitelnd prednaska na pedagogické fakulté
v Olomouci a Plzni, jako vybérovy seminaf na pedagogické fakulté v Liberci
nebo jako povinné volitelny pfedmét na pedagogické fakulté v Praze.
Nejvyznamnéji je multikulturni ptiprava realizovina na Pedagogické fakulté
MU v Brngé, kde se vyucuje jako povinny pfedmét v bakalarském a magister-
ském studiu socidlnich pedagogii (specializace na multikulturni vychovu). Je to
v souvislosti s aktivitami Kabinetu multikulturni vychovy na této fakulté (po-

Kromé toho jsou pro ucitele poradéna riizna skoleni o multikulturni vychové
mimo rdmec studia na fakultich. Napt. MSMT organizovalo v roce 2003 $koleni
uditeli zakladnich $kol, se zaméfenim predevsim na vzdélavani romské mladeze.

Jaka ale je fakticka multikulturni pfipravenost uciteld a jaké jsou jeji vy-

sledky a efektivnost - to zatim zjistovano neni. Jeden pokus v tomto sméru
provedla a publikovala M. Cichd (2002). Vysetfovala soubor 960 studentt ¢ty
pedagogickych fakult (Praha, Hradec Kralové, Olomouc, Ostrava), a to jednak
skupinu studentt1 ze vstupnich roéniki a jednak skupinu z vystupnich ro¢niki.
Pomoci anonymniho dotazniku zjistovala postoje studentt k prislusnikéim né-
kterych ras a etnik, jejich védomosti o rasach a pomoci dvou $kal také to, jak
studenti hodnoti potfebnost a kvalitu pfipravy na vychovu proti rasismu. Do-
spélo se k dvéma dilezitym poznatkiim:

e Studenti povazuji komplexni a cilenou pfipravu budoucich uditelét na
vychovu proti rasismu za potiebnou az nezbytnou - zhruba 95 % vsech
respondenttL.

e Zaroven ale skoro 70 % studentti vystupnich ro¢niki vypovida, Ze tato p¥i-
prava byla béhem studia nedostatecna.

Autorka vyzkumu tudiz uzavira: Samotni studenti vnimaji potfebu komplexni

a cilené vychovy budoucich ucitelii proti rasismu a nedomnivaji se, Ze by ji dosud
pedagogické fakulty provddeély dostatecné.
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Dalsi poznatky o pfipravenosti ¢eskych uditelti na multikulturni vychovu pti-
neslo $etfeni, které provedla Dana Moree (Fakulta humanitnich studii UK) se
spolupracovniky z Nizozemska (Moree et al., 2008). V souboru 30 uitelt
z 9 prazskych gymnazii bylo pomoci individualnich rozhovor zjistovano, jaké
jsou jejich zkuSenosti s realizaci multikulturni vychovy, jak vlastné multikultur-
ni vychovu chépou a které hlavni piekazky spatfuji pti jejim zavadéni do vyuky.
Hlavni zjisténi z kvalitativni analyzy vypovédi uditeli jsou tato:

- Uitelé projevuji zna¢nou nejistotu v tom, jak chapat multikulturni vycho-
vu. Ackoliv uznavaji jeji uzite¢nost, ,nemaji jasnou predstavu, co viastné mul-
tikulturni vychova je a jak by ji méli zavdadét ve svych Skoldch® (s. 68). Za pre-
kazku zavadéni multikulturni vychovy povazuji uditelé také to, ze nemaji
k dispozici dobré a eduka¢né vyuzitelné materialy a museji si je ¢asto opatto-
vat ve svém mimopracovnim case.

- Utitelé také prohlasuji, Ze pii realizaci multikulturni vychovy se dostavaji do
rozporu se svymi vlastnimi postoji. Citi se nejisti, pokud jde o jejich schop-
nost reagovat pii objasniovani obtiznych problémi. Typickym prikladem je
otazka Romd, jak o tom vypovidd jeden ucitel: ,,Studenti prohlasuji, zZe jim
samozrejmé nevadi barva kiiZe, a ja se snazim jim vysvétlit, Ze Romové maji
odlisnou kulturu a Ze se miiZeme vzdjemné obohacovat, avsak diskuse se ob-
vykle stoci na jejich kriminalitu a zneuZivani socidlnich davek. (s. 66)

Jak patrno, uditelé gymnazii maji s realizaci multikulturni vychovy stejné po-
tize a prekazky jako ucitelé zakladnich a jinych $kol (srov. v kapitole 3.1 Didak-
tickou aplikaci: Jak objasnit Zdkiim pficiny problematického souZiti s Romy?).

V multikulturni pfipravé uciteltl je diilezité, jak je koncipovan jeji obsah. Ne-
jde totiZ jen o to (jak tomu vétsinou byva v dosavadnich programech) objasiio-
vat kulturni odli$nosti rtiznych etnik, ale také o pedagogicko-psychologickou
ptipravu uditeld tykajici se specifi¢nosti stylt u¢eni u déti jinych etnik, specific¢-
nosti komunikace a socidlniho styku s témito Zaky apod. - tedy problémy objas-
nované v interkulturni psychologii (Priicha, 2004, 2007).

Mtizeme tedy tuto ¢ast vykladu ukonéit celkovym zhodnocenim:

1) Multikulturni pfipravu je nezbytné zacleniovat do profesni pripravy vSech
uditeld, jako se to v riizné mife realizuje v jinych zemich.

2) Zaroven je zapottebi zjistovat, jaké skutecné efekty tato piiprava vykazuje
v realné edukacni praci uciteli ve Skolach.
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Soucasny svét je v pohybu - miliony lidi presidluji z jednéch zemi do jinych,
ptichdzeji dobrovolné za praci ¢i studiem nebo prchaji ze svych matefskych
zemi z ekonomickych a politickych divodu. Vytvareji se tim nové interetnické
problémy a pro multikulturni vychovu vznikaji nové ukoly. Ty jsou zvlast
naléhavé ve vyspélych demokratickych statech Evropy, kde pocty kulturné od-
lisnych cizinctl - imigrantti dosahuji enormni vyse. V§ude tam, kde se usidlily
néjaké populace cizincd, nastaly mensi ¢i vétsi problémy pfi jejich integraci do
domaci vétsinové spole¢nosti. S obavami jsou sledovany udalosti, kdy tyto pro-
blémy prerustaji do nasilnych akei, bojovych stfetd, drancovani apod., jak jsme
toho byli svédky nedavno ve Velké Britanii, Francii, Nizozemsku i jinde.

Usidlovani imigranta je spjato také s edukacni sférou: Kromé dospélych
imigranttl, ktet{ se u¢i jazyk hostitelské zemé a osvojuji si pottebné znalosti, jde
predevsim o vzdélavani jejich déti. Ty se zaclenuji do $kol spole¢né s mladezi
domdci populace a pro uditele vyvstava povinnost vyucovat déti pristéhovalct
pochazejici z takovych etnickych skupin a odlisnych kultur, s jakymi se vét§inou
nikdy predtim nesetkali.

To v8e se nyni projevuje i v ¢eskych $kolach. Pribyva $kol, v nichz se vzdéla-
vaji vétsi ¢i mensi pocty déti z rodin cizinctl, a ucitelé — vétSinou nevybaveni
interkulturni kompetenci — se musi s novou situaci néjak vyporadavat. Proto
bude nasledujici kapitola vénovana tato problematice, a to nejprve se zamére-
nim na ¢eské skoly, potom s ohledem na situaci a feseni v evropskych zemich.

4.1 Cizinci v ¢eskych Skolach: zkuSenosti déti, rodica,
ucitela

Novy jev, jimz je pritomnost déti cizinct v ¢eskych $kolach, nastal v $ir$im mé-
fitku aZ po roce 1989. Naprosta vétsina soucasnych uciteld a reditelt kol - az

74



Vzdélavani déti cizincl

na nejmladsi vékovou skupinu - prozila sva $kolni léta v obdobi, kdy se cizinci
ve $kolach vyskytovali velmi zfidka. Proto tito ucitelé vétsinou nemaji z doby
svého mladi vlastni zkuSenosti z interakce se spoluzaky - cizinci a nyni se pti
realizaci multikulturni vychovy mohou opirat jen o eventualni ziskané odborné
kompetence.

Kolik cizinci vlastné v ¢eskych §kolach mame a ktefi to jsou?

Ceska republika patti k zemim, kde je podil imigranti a jinych cizincti ve srov-
nani s jinymi zemémi relativné stale nizky. Celkovy podil cizinct v populaci CR
¢ini necelych 5 %, coz predstavuje asi ¢tvrtinu podilu cizinct v sousednim Ra-
kousku ¢i Némecku. V disledku toho je také celkovy pocet zaki a studentt
v ¢eskych Skolach pomérné nizky, i kdyz ma stale vzrustajici trend. Pocty cizin-
cli na riiznych drovnich vzdélavaciho systému CR ukazuje nésledujici tabulka.

Pocty zaku - cizincti v ¢eskych skolach

celkem ztoho

clzincu Slovensko staty EU jiné staty
materské 3963 639 401 2923
Skoly
zakladni 13839 2 805 976 10058
Skoly
stiedni Skoly 7 900 1373 541 5986
vyssi odb. 349 188 13 148
Skoly
vysoké skoly 35411 22233 3024 10 154
CELKEM 61462 27 238 4954 29 269

Pramen: Statisticka roc¢enka skolstvi - Vykonové ukazatele 2009/2010

Ve skutecnosti jde ve vSech trovnich gkolstvi o néco vyssi pocty cizincd, ne-
bot uvedené statistiky vykazuji jako cizince pouze osoby s jinym nez ¢eskym
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statnim obcanstvim. AvSak u nds Zije také urcity pocet osob - imigrantd, které

jiz eské obcanstvi ziskaly (napt. Ukrajinci, Vietnamci, a jini), avsak stale si udr-

#uji etnickou identitu odlisnou od rodilych Cecht, ktera se projevuje i u jejich

déti. Presto lze odhadovat, ze interkulturni kontakty ¢eskych Zaki a studentit

se spoluzaky - cizinci nejsou prili§ ¢asté. To vyplyva z tidaji o podilech cizin-

ct v ¢eskych skolach (ve skol. roce 2009/2010):

o Mateiské Skoly: V celkovém poctu déti v matef'skych $kolach ¢ini podil ci-
zinct jen 1,2 %. Z toho jde nejvice o Vietnamce, Ukrajince, Slovaky a Rusy.

e Zakladni $koly: Cizinci tvori 1,7 % zakt v zakladnich $koldch. Nejcastéji
jsou zastoupeni Vietnamci (3171 zaka), Ukrajinci (3170 ), Slovaci (2805),
Rusové (1161), ale vyskytuji se i Arménci, Cinané, Némci, Ameri¢ané a jini.
Celkov¢ jde o prislusniky vice nez 100 etnickych skupin, a to i z etnik kultur-
né velmi vzdalenych od Cechti - napt. Gruzinci, Mongolové, Kazasi, Pakis-
tanci.

o Stredni Skoly: Na stfednich Skoldch jsou studenti - cizinci zastoupeni ztid-
ka, predstavuji jen 1,4 % vSech studentl. Zajimavé ale je, ze v gymndziich
tvori mezi cizinci nejvétsi skupinu Vietnamci (zhruba 1/3 vSech cizincti), coz
patrné souvisi s vysokou preferenci hodnoty vzdélavani u této etnické skupi-
ny (viz rdmec 8 ).

o Vysoké skoly: Jak ukazuje tabulka vyse, vysoké skoly jsou tou trovni vzdéld-
vani, na které u nas studuje nejvice cizincti - tvoti 9 % vSech vysokoskolakd.
Ovsem vétsinou (zhruba 2/3) jsou to ob¢ané Slovenska, ktefi v ¢eském pro-
stiedi kvuli jazykové pribuznosti a historickym okolnostem za faktické cizin-
ce povazovani nejsou. Z ostatnich studenti - cizinct jsou nejvice zastoupeni
Rusové (2256), Ukrajinci (1364), Vietnamci (721), Kazasi (663), Portugalci
(445), Rekové (323), Norové (275).

RAMEC (8): VZDELAVACI USPESNOST VIETNAMCU
JAKO KULTURNI RYS

Z pravé uvedenych statistickych Udaju je patrné, Ze Zaci a studenti vietnamské
narodnosti jsou vyrazné zastoupeni mezi cizinci studujicimi na ¢eskych stred-
nich a vysokych skolach. To ale neni vse. Viethamsti Zaci a studenti patfi zaro-
ven k nejpilnéjsim a dosahuji vynikajicich vysledk(. Napf. jejich primér zna-
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mek na zakladnich Skoldch se pohybuje kolem 1,3 a na stfednich Skolach
kolem 1,7. Vietnamsti studenti obsazuji pfedni pficky matematickych olym-
piad a dosahuji Uspésnych vysledka v pfijimacich zkouskach na vysoké skoly.

Zvlastni pritom je, Ze obdobné vynikajici studijni vysledky maji Viethamci
i v jinych zemich, kde patfi k nejlepSim studentim. Napf. v USA podle kazdo-
rocnich testl méficich znalosti a dovednosti zaku stfednich skol dosahuji Viet-
namci (spolu se studenty jinych asijskych zemi) lepsich vysledkd nez America-
né — bélosi.

Cim je to ale zplisobeno? Jsou snad Vietnamci nadani vy3si inteligenci nez
prislusnici jinych etnik? Nikoliv — pficina spociva ve specificnostech kultury
VietnamcU. Vzdélani pro né predstavuje vysokou zivotni hodnotu, a proto
viethamsti rodice vedou déti od raného véku k tomu, aby se dobre ucily,
aby mély respekt pred uciteli, aby dosahly co mozna nejlepsiho vzdélani
a tim si zajistily v dospélém zivoté co nejlepsi postaveni. Za tim Ucelem jsou
vietnamsti rodi¢e ochotni se maximalné uskrovnit, jen aby zajistili svym dé-
tem kvalitni vzdélani. Zaroven jde o tzv. kolektivistickou kulturu (viz kapitola
6.1) vyznacuijici se silnou vazbou a podporou uvnitf rodin.

Dung Ngyuyen Tien, student Karlovy univerzity, o tom fika: Vétsina nasich
rodici stoji ve stdncich a obétuje cdst svého Zivota pro budoucnost svych déti.
A my se pak ze viech sil snazime uspét. (V ¢lanku Vietnamci opoustéji stanky, MF
Dnes, 27. 3. 2006).

V tomto svétle Ize pochopit i Uspésnost vietnamskych zak( na gymnaziu
v Chebu, jak to bylo uvedeno v ramci (1) na zac¢atku této knizky. A je uzitec-
né, kdyz ucitelé v multikulturni vychové pfipomenou zdkdim tento rys kul-
tury Vietnamcl — mohl by byt vzorem i pro mnohé ceské rodice a jejich
déti, ze?

Jak je zabezpeceno vzdélavani cizinci v ceskych skolach?

Skute¢nost, Ze v ¢eskych Skolach se vzdélava vice nez 60 000 déti a dospivajicich
z rodin cizincti a Ze jejich pocet v poslednich letech vzrusta, je také dtsledkem
dobrého legislativniho zabezpeceni. Uitelé a jini pedagogicti pracovnici by
méli védét, Ze cizinci v Ceské republice maji v oblasti vzdélavani stejna prava
a povinnosti jako ob¢ané Ceské republiky, pokud spliuji pozadavky piislus-
nych pravnich predpist. Zédkonné normy stanovuji, komu a za jakych podminek
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je cizincim poskytovano bezplatné vzdélavani nebo vzdélavani s finanéni dhra-

dou stejné jako obcantim Ceské republiky.

Zakladni legislativni normou pro vzdélavani cizincti je Zakon o predskol-
nim, zdkladnim, stfednim, vy$§im odborném a jiném vzdélavani ($kolsky
zakon) ¢. 561/ 2004 Sb. Tento zakon vymezuje v § 20 vzdélavani cizinca takto
(zde zkracené):

e Osoby, které nejsou statnimi obcany Ceské republiky a pobyvaji oprdvnéné
na jejim tizemi, maji pristup k zdkladnimu, sttednimu a vy$$imu odbornému
vzdélavani za stejnych podminek jako statni obéané Ceské republiky.'®

¢ Tyto osoby, které se stavaji zaky a studenty prislusné skoly, musi prokazovat
opravnénost svého pobytu fediteli skoly.

e Osoby se statni prislusnosti ¢clenského statu Evropské unie maji stejny pristup
k vzdéldvani a $kolskym sluzbdm jako statni obéané Ceské republiky.

o Pro zéky, ktefi jsou détmi osoby se statni piislusnosti jiného ¢lenského statu
Evropské unie a ktefi plni povinnou $kolni dochazku, zajisti krajsky trad ve
spolupréci se zfizovatelem $koly
a) bezplatnou pripravu k jejich zaclenéni do zdakladniho vzdélavani, zahrnujici

vyuku Ceského jazyka ptizpiisobenou potfebdm téchto Zdkii,

b) podle moznosti ve spoluprdci se zemémi piivodu Zdka podporu vyuky mater-
ského jazyka a kultury zemé jeho pivodu, kterd bude koordinovina s béz-
nou vyukou v zdkladni $kole.

o Krajsky urad zajisti pripravu pedagogickych pracovniki, ktefi budou usku-
te¢niovat vzdélavani podle pravé uvedeného bodu (a).

Tyto zdkonné predpisy byly jesté zdokonaleny ve prospéch cizinci. Od
1. ledna 2008 vstoupila v platnost novela skolského zdkona (zdkon ¢&. 343/
2007 Sb.), ktera zajistuje viem détem na tzemi CR rovny ptistup k vzdélavani
v zdkladnich $kolach, niz$ich roénicich gymnazii a konzervatore, rovnéz ke
$kolnimu stravovani a $kolskym sluzbam (napf. $kolni druzina). Tento rovny
ptistup je zarucen véem détem bez ohledu na to, z které zemé pochazeji a zda na

10 Opravnénost pobytu® cizincti v CR je vymezena zdkonem ¢&. 326/1999 Sb. a pozdéj-
$imi pravnimi predpisy a ve vztahu k vzdélavani se tyka téch, kterym bylo udéleno povo-
leni k trvalému pobytu na tizemi CR nebo kteti zde pobyvaji pfechodné s platnym vizem
nebo kterym byl udélen azyl ¢i jsou ucastniky fizeni o azylu nebo pozivaji docasnou
ochranu.
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nasem uzemi pobyvaji opravnéné nebo neopravnéné. Finan¢ni prostfedky jsou
pridélovany $kolam na v§echny zaky, véetné cizincu. Také ke sttednimu vzdéla-
vani maji cizinci pobyvajici legalné na tizemi CR zajiitén piistup za stejnych
podminek jako ¢esti ob¢ané.

Jak je ze skolského zakona a jeho novely patrné, vzdélavani cizincti v ¢eskych
$kolach je v principu zajistovano velmi dobre, i kdyz realizace téchto legislativ-
nich predpisti neni dosud dokonala. To se tyka zejména ustanoveni o pFipravé
pedagogickych pracovnikd pro vzdélavani cizinct. Na ceskych pedagogic-
kych fakultach tato pfiprava dosud soustavné neprobiha. Pritom by bylo mozno
vyuzit zkusenosti ze zahranici. V nékterych statech s vysokymi pocty imigrantt
je provadéna specifickd profesni piiprava ucitelf pro cizince — napt. ve Svédsku.
Tito ucitelé nejenze prochdazeji multikulturnim studiem, ¢asto zaméfenym na
konkrétni etnika zastoupena ve §védskych skolach, ale zajemci mohou absolvo-
vat i specialni vycvik pro vyucovani §védstiny jako ciziho jazyka pro imigranty
(podrobnéji v kapitole 4.2).

Sebedokonalejsi legislativa jesté nezarucuje to, ze se déti cizinct v ¢eskych
$kolach budou citit dobfe, ze budou svymi spoluzaky prijimany pratelsky a Ze se
k nim &esti ucitelé budou chovat vstticné. Zkratka - Ze budou déti z rodin imig-
rantl v nasich skolach spokojené. K tomu pristupuje samoziejmé i otazka spo-
kojenosti jejich rodici s kvalitou a pozadavky ¢eského vzdélavani. O téchto za-
lezitostech je zatim k dispozici jen malo poznatkd, ale nékteré zde stoji za to
uvést.

Jak se citi déti cizincii v ceskych skolach
V jiz vzpomenutém Setfeni k multikulturni problematice provedeném v zéklad-
nich $kolach v Lounech (Cizinci tu nejsou cizi!(?), 2004) byly dotazovany také
déti cizinct. Nékolik desitek déti, které se pristéhovaly se svymi rodi¢i z riznych
zemi, odpovidalo na otazky tykajici se jejich souziti s ¢eskym prostfedim a Ces-
kym vzdéldvacim systémem, napf.:
— Jak se ti vede v Cechdch, v Lounech?
- Zvykl(a) sis na nové prostredi, na skolu? Shodnes se dobre se spoluziky, s uciteli?
- Jak ti jde Cesky jazyk? Co ti déla nejvétsi potize? Kdo ti pfi zvlddani Cestiny
nejvice pomohl?
Z odpovédi je vhodné uvést zkracené alespon nékteré vyroky déti, které pti-
$ly z blizsich i vzdalenéjsich zemi:
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Vede se mi dobte, ale nékdy se mi styskd po domové. Jako kazdé malé dité jsem
se rychle prizpiisobila. Se spoluzdky se nékdy pohdddme, ale za chvili jsme zase
vSichni spolu... Nedd se fict, Ze by mi Cestina vylozené nesla, ale nékdy néjaky
diktdt zkazim. Ze zaldtku mé pani ucitelka naucila béhem dvou mésicil abece-
du a Cestinu, jak se mdm domluvit. Spousta lidi ani nevi, Ze jsem cizinka. Ne-
poznajt to.

Pro mé je Ceskd republika druhy domov. Nékdy se mi stdvd, Ze mi nékteri lidé
naddvaji, Ze jsem Vietnamka. Byla jsem z toho moc smutnd. Hodné mi pomoh-
ly kamarddky ... Kdyz jsem byla prvni den ve skole, tak jsem jesté neuméla moc
Cesky, vechno jsem musela délat podle svych spoluzdkii. Kdyz délali néco Spat-
né, ja bohuzel taky.

Dobré kamarddy tu mdam. Pfi zvlddnuti cestiny mi asi nejvice pomohly knizky,
protoze pti jejich Cteni vidim, jak se jaké slovo pise, a tak mi nedéld vétsina slov
potize.

Vede se mi tu dobfe. Je to tu vyborné a jsem tu rad. Cesky jazyk mi viibec nejde.
Nejvétsi potize mi délaj diktaty a rozbory. Zddné knihy nectu. Nikdo mi nepo-
mohl.

Na Cechy jsem si musela zvyknout. Napr. na prechodu pro chodce mi nezastavilo
Zddné auto. U nds v Bavorsku kazdé ... Pomohla mi pani ucitelka v prvni tfidé.
Méla se mnou trpélivost, pak jsem ucivo lehce zvlddla ... Moji nejoblibenéjsi kniz-
kou je Mikes od Josefa Lady a Devatero pohddek od Karla Capka. Nejvice mi
pomohlo, kdyz jsem byla mald, tak mi hlidala pani, a vona mi naucila cesky.

Jak je z téchto a dalsich détskych vypovédi patrné, situace zaki-cizincti v ¢es-

kych 8kolach je velice variabilni. Mnoho zélezi nejen na tom, jak se k nim cho-

vaji Cesti spoluzaci, ale také na postojich ucitelt. Jak to vyjadril jeden ukrajinsky

chlapec: néktefi ucitelé jsou hodni a pomahaji, jini nejsou prili§ vstticni. Ale

ztejmé prevlada pozitivni pristup ze strany ¢eskych uditelti (to znamena fakticky
prevaziné zen-ucitelek) k zaktim-cizinctim, jak tomu nasvédcuji ucitelské zkuse-
nosti.

Zkusenosti ceskych ucitela s zaky-cizinci

Také o tom, jak se ¢esti ucitelé vyrovnavaji s novou multikulturni situaci, kdy
maji ve svych tfidach cizince, existuje dosud mélo poznatkd. Ze strany ucitel
a feditelt $kol vyvstavaji problémy dvojiho druhu:
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- Jednak jde o komunikaci s Zaky-cizinci, ktefi mnohdy neovladaji dostate¢né
Cesky jazyk, a o jedndni s nimi jakozto prislusniky odli$né etnické nebo nd-
bozenské skupiny. Lze ptitom predpoklédat, Ze pribuznost ¢i vzdalenost jazy-
ki a kultur ma v kooperaci ¢eskych ucitelit s Zaky-cizinci velkou dutlezitost.
Jisté je tato kooperace snadnéjsi s zdky Slovaky ¢i Polaky nez s détmi viet-
namskymi ¢i kaza$skymi — avSak zalezi na individualnich zvld$tnostech.

- Jednak jde o praktické pedagogické problémy, které pri edukaci ceskych
zaku pred uciteli nevyvstavaji, a tudizZ na né nejsou v pripadé zakt-cizincti
pripraveni. Je to napf. problém zarazeni cizincti do ur¢itého ro¢niku, pro-
blém kvality pfedchoziho vzdélani v matefské zemi, problém hodnocenti je-
jich vykont a klasifikace jejich prospéchu v ¢eské $kole aj.

Podivejme se nejprve na prvni oblast, tj. komunikaéni a psychosocialni zku-
$enosti z prace s zaky-cizinci, podle vypovédi samotnych ucitelii (z publikace
Cizinci tu nejsou cizi 1(?), 2004):

o Chlapec z Ukrajiny, devitd tiida. ZkuSenosti jen dobré, chytry, nekonfliktni. Na
konci roku hovotil spravné spisovné Cesky. Takovych Zdkii bych si pfdla tfeba
plnou tiidu.

o Zdk vietnamské ndrodnosti ptisel do mé t¥idy az do 3. ro¢niku. Zapojil se tiplné
prirozené do kolektivu. Mezi détmi je oblibeny, je vice upovidany, Zivéjsi. Rych-
le pochopi ucivo, bystte reaguje. Z hlediska skoly byvd Spatnd komunikace s ro-
dici (2dk umi Cesky lépe nez rodice) ... Chlapec i rodice nosili vyucujicim drob-
né ddrky (zvyk z domova?).

o Ukrajinec i Rusky, které jsem ucila, byli nadpriimérné inteligentni a ziskali p¥i-
rozenou autoritu velmi rychle ... V letosni 6. tridé se nékolik chlapcii nechovd
pékné ke spoluzdkiim-cizinciim (naddvky ,Cifianko’; ,,Kazachu®), ale vétsina
ttidy se je snazi usmérnit. Snad se ndm to spolecnymi silami podafi zlepsit.

o Zaclenovani ditéte (t]. cizince) je obtizné, zejména pro samotné dité. Takovy
Zdk se v novém kolektivu setkdavd s riiznym zptisobem ptijeti ze strany spoluzd-
kii — od ptatelského pres ignorujici az bohuzel odmitavé. UCitel v tom miiZe
velmi pomoci a vZdy se o to snazim. Myslim, Ze zacleniovdni Zdkil z jinych zemi
je zatim problémem hlavné pro nase Ceské déti, ale casem jim to bude jiz ptipa-
dat bézné.

Jak je vidét, néktefi ucitelé vidi velky problém v chovani ceskych déti vaci
jejich spoluzakim-cizinctim. TakZze uditelé maji nesnadnou praci: Na jedné stra-
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né se musi sami vyporadavat s jazykovou a kulturni odli$nosti déti-cizinct, na

druhé strané musi vést ¢eské zaky k zddoucim postojiim a chovani viiéi cizin-

cm. Pritom vys$si obtiznost prace ucitelti, ktefi maji ve tfidach zaky-cizince,
neni nélezité finan¢né ¢i jinak ohodnocena ve srovnani s uditeli, ktefi se s touto
profesni situaci nemusi vyporadavat, tj. vyucuji pouze ¢eské zaky.

Avsak obratme se nyni k druhé skupiné problému doléhajicich na uitele
a feditele kol pti edukaci zakii-cizinct, které jsou vyse oznaceny jako ,,praktic-
ké pedagogické problémy*:

Piedstavme si situaci, kdy néjaky cizinec s legdlnim pobytem v Ceské repub-
lice privede k rediteli $koly své dité s Zadosti o prijeti. KdyZ si odmyslime jazy-
kové bariéry, které mohou nastat v komunikaci feditele $koly a rodice (coZ se
stava Casto v pripadé Vietnamcii nebo etnik z neslovanskych zemi byvalého So-
vétského svazu, napt. Kazacht, ale i jinych), pfichdzi na fadu fe$eni organizac-
nich a didaktickych zaleZitosti u konkrétniho ditéte. Ze svych zkusenosti fe-
ditele zakladni Skoly, v niz je zhruba 15 % zakd-cizinc(, je popsal a uZite¢na
doporuceni poskytl P. Vodslon (2000):

e Vyzadani potiebnych dokladii: Kromé doklad o pobytu rodi¢i v CR
a k vzdélavani zaka-cizince v ¢eské $kole (nyni podle novely skolského zako-
na ¢. 343/2007 Sb.) je nezbytné vyzadovat vysvédc¢eni nebo jiny doklad o do-
savadnim $kolnim vzdélani.

o Seznameni rodicu s pravidly $kolni dochazky: Je nutno rodi¢tm vysvétlit
vSechna pravidla, jez musi Zaci a jejich rodice respektovat. To se tyka napt.
omlouvani déti z vyucovani, rodicovské schuzky, konzultace s uliteli aj.

e Zarazeni zaka do roc¢niku: Je to vlastné nejdulezitéjsi pedagogicky akt, pro-
toze v fadé ohledt ovliviiuje $kolni uspé$nost zaka a jeho budouci Zivotni
drahu. Podle oficialnich pokynt maji byt zaci-cizinci zarazovani do tfid po-
dle svych dosavadnich $kolnich znalosti. Jak ale tyto vlastnosti zjistit u zaka,
ktery neovlada ¢estinu? V praxi se to re$i tak, Zze dosavadni vzdélani zaka se
posuzuje podle vysvédceni a podle toho, ve kterych predmeétech a jak dlouho
se v zahrani¢ni $kole vzdélaval.

Podle P. Vodsloné ma zatazeni zaka-cizince do ur¢itého ro¢niku pfimo fatal-
ni vyznam, a proto musi byt prislusné rozhodnuti velmi zodpovédné zvazovano.
Doporucuje se ve vétsiné piipadt zaradit dité o jeden rok niZe, tj. aby absolvo-
valo jesté jednou ro¢nik, v némz se vzdélavalo v zahrani¢i. Toto feSeni poskytne
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zaku jeden rok ¢asu na adaptaci a na zvlddnuti ¢estiny. Pfitom se leckdy narazi

na namitky rodicu, které je nutno presvéd¢it o vyhodnosti tohoto zarazeni: Bu-

de-li dité zarazeno do stejného ro¢niku jako v zahrani¢ni Skole, bude se potykat

s dvéma problémy - jednak nové ucivo a jednak ¢esky jazyk. Bude-li zatazeno

o jeden ro¢nik nize, bude mit jen jeden problém, tj. jazyk.

e Zarazeni zaka do tfidy: Ve $kolach, kde je vice nez jedna tfida v daném ro¢-
niku, vyvstava otdzka: Zaradit nové prichoziho zaka-cizince do ttidy, v niz
jsou pouze ¢esti Zaci, nebo do ttidy, ve které je jeho krajan nebo jiny cizinec?
Na tuto otdzku neni jednozna¢na odpovéd, nebot obé feseni maji své vyhody
i nevyhody. Napt. ve tfidé s pouze ¢eskymi zaky je vyhodou pro ,,novacka® to,
ze se v Cisté Ceském prostiedi musi vice snazit porozumét a jeho adaptace
probiha rychleji. Naopak nevyhodou je to, ze zak-cizinec a ucitel si mnohdy,
zejména zpocatku, nerozuméji a postup zaka je zpomaleny do doby, nez se
nauci cesky.

o Zaclenéni Zaka mezi ceské spoluzaky: Pro adaptaci a $kolni dspésnost zaka-
-cizince je dilezité, aby jej tiidni ucitel/ucitelka dobfe uvedli ve své tiide,
motivovali ¢eské zaky k pomoci cizinci a posadili jej vedle nékoho, kdo je
ochoten mu pomahat, byt mu jakymsi ,,patronem®. Jak uvadi ze svych zkuse-
nosti P. Vodslon, role takovychto ,,asistentl je jak pro zaky, tak pro ucitele
velice dulezita: Pomdhaji novému Ziku orientovat se ve skole a v ceském pro-
stiedi vitbec. Pro ucitele znamenaji vyrazné usnadnéni prdce, at uz p¥i vyuco-
vani, nebo pti pohybu nového Zdka ve skole. Cizinci se tak snadnéji uci jazyk,
nase zvyklosti a postupné i ucebni latku. Zdci povéreni diileZitym tvikolem, jimz
je starost o cizince, ,,rostou’; je-li Zik-patron spravné zvolen.

e Zaclenéni zéka-cizince do mimoskolni ¢innosti: Zaci-cizinci mivaji pro-
blém s vyuzitim volného ¢asu. Komunikaéni bariéra jim zpocatku zabranuje
navazovat kamaradské vztahy s ceskymi détmi. Déti-cizinci byvaji leckdy
osamélé a vyhledavaji spiSe partnery ze svého vlastniho etnika. Proto je dule-
zité vtahovat tyto déti do mimoskolnich ¢innosti tfidy, jako jsou vylety, za-
jmové krouzky, lyzarské kurzy aj.

¢ Komunikace ucitele s Zakem-cizincem: To je pro ¢eské uclitele neobycejné
tvrdd prace. Pokud zak neovlddd cestinu a ucitel neovlddd matefsky jazyk
zéaka, musi probihat komunikace v neverbdlni formé¢, tj. pomoci posunku do-
plnénych instrukcemi v ¢estiné. Eventualné 1ze pouzit zprostredkujici jazyk,
jak to popisuje jedna pani ucitelka ze $koly v Lounech:
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Setkala jsem se s Zdkem z Ukrajiny, ktery ptisel do 8. t¥idy a viibec neumeél Ces-
ky. Zpoéatku viici nému byly déti ostychavé a moc se o néj nezajimaly. Premyslela
jsem tedy, jak mu pomoci. VyuZila jsem toho, ze umél dobte anglicky, a tak jsem
s nim vse probirala pres anglictinu. Kdyz spoluzdci vidéli, jak dobfe mluvi anglic-
ky, hned u nich ziskal respekt.

Neptiznivé ptlisobi to, Ze Zaci-cizinci maji moznost udit se ¢esky jazyk pou-
ze spontanné, tj. od svych spoluzékd, v pribéhu vyuky apod., nikoliv také
systematicky v kurzech Cestiny poradanych skolou. Tyto kurzy by byly velmi
pottebné zejména jako vstupni jazykova pfiprava pro tplné zacate¢niky. Pro-
blém ale piedstavuje opatfeni finan¢nich prostiedki na tyto kurzy. Skolsky za-
kon ¢. 561/2004 Sb. sice ukladd krajskym uradtim zajistovat ve spolupraci se
ztizovatelem $koly pro zaky-cizince ,,bezplatnou ptipravu k jejich zaclenéni do
zdkladniho vzdéldvini, zahrnujici vyuku Ceského jazyka“ (§ 20, odst. 5a), avSak
realita je jind: Ve véts$iné zakladnich $kol, v nichz jsou Zaci-cizinci, se specialni
vyuka ¢eského jazyka pro né neporada."

o Klasifikace zZaki-cizincit: Jednim z nejobtiznéjsich problému ucitelti vyucu-
jicich zaky-cizince je jejich hodnoceni a klasifikace. Pravni pokyny pro tuto
klasifikaci sice MSMT vydalo — napt. Z4ci-cizinci maji klasifika¢ni ulevu
z pfedmétu &esky jazyk a literatura za prvni pololeti své dochézky v CR, ale
nikoliv v ostatnich pfedmétech (v Rakousku je pro cizince dvouleta klasifi-
ka¢ni uleva). A zde vyvstava zna¢na potiz, jak klasifikovat zaka, ktery komu-
nikuje s ucitelem $patné kviili své nedostate¢né znalosti cestiny, ale ma byt
klasifikovan v rtiznych predmétech. Jak to maji $koly a ucitelé vyresit?

Jednou moznosti je pouzit pro klasifikaci prospéchu zaki-cizinct nikoliv
obvyklé klasifika¢ni stupné (znamky), nybrz slovni hodnoceni. Umoznuje to
gkolsky zdkon ¢. 561/2004 Sb., ktery stanovuje v § 51, Ze hodnoceni vysledki
vzdélavdni Zdka na vysvédceni miize byt vyjddreno bud klasifikacnim stupném,
nebo slovné, nebo kombinaci obou zpiisobil. Toto fe$eni lze vyuzit zvlasté u téch
zakt, kde klasickému hodnoceni znamkou brani jejich nedostate¢nd znalost
cedtiny.

1 Avsak pro azylanty jsou zajisfovany kurzy éestiny financované z MSMT podle zéko-
na ¢ 326/1999 Sb. Kurzy trvaji 10 mésicti a maji byt nabidnuty do 30 dnt od udéleni
azylu.
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Kromé povinnosti a problémd, které vyvstévaji pred uciteli pfi praci se sa-
motnymi zaky-cizinci, existuji jesté dalsi problémy, které se mohou tykat rodic¢t
¢i pribuznych téchto zak.

Rodice-cizinci a ¢eské Skoly

Postaveni déti cizincti v ¢eskych skolach a prace ¢eskych ucitelil s témito détmi
je do ur¢ité miry ovliviiovana také rodi¢i téchto zakd. Zalezi mnoho na tom,
jaké postoje zaujimaji tito rodice k $kolnimu vzdélavani, jaké priority ma vzde-
lavani viibec v jejich hodnotovém systému, jakou autoritu pro né predstavuji
ucitelé atd. A to vie je opét zakotveno ve vlastnostech té kultury, kterou si rodice
prinaseji ze své ptivodni vlasti. Situaci navic komplikuje to, jak se k imigranttim
chové majoritni spole¢nost hostitelské zemé, jak rychle a v ¢em se dospéli imig-
ranti a jejich déti adaptuji v nové spolecnosti, jak rychle si osvoji jazyk hostitel-
ské zemé aj. To jsou otazky, jimiz se podrobné zabyvaji vyzkumy interkulturni
psychologie v zahrani¢i (viz Priicha, 2004, 2007), ale v CR jsou zatim neobjas-
nované.

Az na nepatrné vyjimky se u nas také nezjistuje, jak jsou spokojeni rodice-
-cizinci se $kolnim vzdélavanim svych déti, jak a zda viibec jsou v kontaktu se
$kolami, zda komunikuji s u¢iteli apod. Takova zjisténi jsou narocna jak z hle-
diska realizace prislusnych Setfeni, tak pokud jde o ochotu a otevienost imig-
rantll vyjadrovat se k témto zalezitostem. Je nutno si uvédomit, Ze mnozi imig-
ranti prozivaji akulturacni stres (akulturace = osvojovani hodnot, norem
a zvyklosti kultury hostitelské zemé), ¢asto mivaji existenéni potize, jejich etnic-
ka identita je ohrozena - a to se pochopitelné prenasi na hodnoceni skolniho
zivota jejich déti. Nelze se tedy divit, Ze u nas doposud nebyly vyzkumem zjisté-
ny poznatky o vztazich rodic¢ti-imigranti k ¢eskému vzdélavani.

Jedinym mné znamym ptipadem, kdy byly tyto poznatky ziskany, je rozsahly
vyzkum provedeny pracovniky Institutu pedagogicko-psychologického poraden-
stvi CR v Praze (zavére¢nou zpravu vypracoval J. Muhi¢ a spolupracovnici, 2002).
Vyzkum byl zaméten na zmapovdini specifik vzdélavdni déti z riiznych minoritnich
skupin na tizemi CR se zietelem ke zvldstnostem rodinnych systémii, kulturnich tra-
dic a specifik rodinné vychovy a komunikace. Pod timto ponékud del$im vymeze-
nim je obsazen dulezity ucel - vyjadreno jednoduseji: Poéty déti z rodin imig-
rantl v Ceskych skolach vzristaji, a tudiz je nutné objasnit, jak tyto rodiny
prispivaji ve spolupraci se $kolami k tspé$nému vzdélavani svych déti.
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Ve vyzkumu byly zahrnuty rodiny imigrantt, které se ptistéhovaly z riznych
zemi a jejichz déti dochazely do matefskych, zédkladnich a stfednich kol v CR.
V 12 rodinach byly provedeny rozhovory o riznych aspektech jejich Zivota
v CR, veetné téch, které se tykaji jejich ndzorti a zkusenosti se $kolnim vzdélava-
nim déti. Z podrobnych zapist rozhovort zde uvedu jen nékteré vynatky, jez se
jevi jako relevantni pro téma této kapitoly.

¢ Rodina z Moldavie

Otec Moldavan, matka Ruska. Déti po piichodu do CR neumély &esky, pred-
tim chodily do moldavské $koly. Rodice se obratili na nejblizsi béznou zaklad-
ni $kolu. Adaptace na pozadavky ¢eské Skoly probihala bez problémt. Kromé
jiného i v diisledku pristupu ceskych uciteli, které rodice i déti povazuji za
»laskavéjsi a lidstéjsi®, vice respektujici ,,psychologii ditéte®. Podle rodi¢t déti
zpocatku vice trpély tim, Ze nemély kamarddy a nemohly se zaradit do své
vrstevnické skupiny, jak dokldda zkraceny uryvek z doslovného zdznamu roz-
hovoru:

T (tazatel-vyzkumnik): A jakym zpiisobem se jim podatilo dostat se do toho
kolektivu a jak to vlastné bylo v té skole? Jak ucitelé k nim ptistupovali a jak vdm
se komunikovalo s uciteli?

R (respondent-rodi¢): Bez problémii. Tady v Cesku se k détem hodné lidi chovd
lépe nez u nds. No u nds taky se déti miluji, ale trochu tak ... krutéjsi, prisnéjsi.
Tady to je ... jako kdyby to bylo v matefské skole.

T: Takovd atmosféra ve skole? ... TakZe, kdybyste to mohl néjak obecné fict.
Porovnat tu zkusenost ze Skolni dochdzky déti v Moldavsku a tady? Jakd skola
v Moldavsku a tady je?

R: U nds je pfisnéjsi a iznéjsi a tam se preddva vic toho pozndni, prosté hodné
tam na né tlaci, aby se ucily. A tady? Rikdm, jako v matefské kolce. Laskavi, vic
ldsky, takovi hodnéjsi ...

T: Takze komunikace s uciteli byla pro vis ...

R (otec): Bezproblémovd.

R (matka): No to je pravda, oni ndm vysli hodné vstic ... koukaji se na to,
snazi-li se dité ucit a chtéji-li rodice na tom pracovat spolecné s uliteli ... nez aby
koukali na to, kdo to je - Ukrajinec, Rus, Moldavan nebo jd nevim kdo. Na to jsme

Yl Y. ¥

méli Stésti ... na ucitele a na vstficnost. Pomdhali, pomdhali ...

86



Vzdélavani déti cizincl

Podle tohoto vyjadreni jsou Cesti uditelé pro sviij pfistup k détem-cizincim
hodnoceni rodic¢i velmi pozitivné. Tomu nasvédcuji i vypovédi nékterych jinych
imigrantd. Jsou ale sdélovany také zkuSenosti rodi¢u-cizinct, ktefi nejsou s Ces-
kou $kolou pro své déti spokojeni.

¢ Bosensko-srbska rodina

Rodice jsou etnicky odli$ni: otec pochazi z Bosny (pfevazné muslimské), matka
je Srbka (pravoslavného nébozenstvi). Syn se narodil jiz v CR. Oba rodi¢e maji
vysokoskolské vzdélani. Postoj obou rodic¢ii k $kolskym institucim je velice ne-
davérivy. Jejich vypovéd se tyka zkusenosti s matetskou $kolou, do niz syn do-
chéazel. Matce se zvlasté nelibi to, ze ulitelky hodnoti vykony déti razitky zvira-
tek, vysvétluje si jejich chovani nedostate¢nou odbornou kvalifikaci a je celkové
negativné zaujata vii¢i matet'ské $kolce a ucitelkdm v ni.

T: Jak se vam libi ta skolka?

R: (matka): Nelibi se mi ... Oni tam davaji razitka, kdyz néco udéla Spatné,
néjaky tikol, ddvaji razitko prasdtka. Prasdtka! Je to neslychané. A kdyz udéla néco
dobte, tak dostane kocicku ... To p¥isel Oskdrek a ¥ikal: ,Dneska Lukds$ dostal
trikrdt prasdtko.“ A jd jsem mdlem omdlela. Skolky tady zaméstndvaji asi ... Ne-
vim, ale zdd se mi, Ze nejsou vzdélany ty ucitelky. Kdyby aspoti mély tu pedagogic-
kou fakultu.

T: Maji stfedni pedagogickou skolu.

R: Tak kdyby aspoii ta pani feditelka méla néco, zdkladni zkusenosti, védomos-
ti o tom, Ze se détem neddvaji prasdtka.

T: Libi se vam ten program? To, co délaji v té skolce?

R: Vite co, ja abych se ptiznala, o tom ted moc nevim, protoZe tam Oskdrek moc
nechodi. Protoze mdme ty zdravotni problémy ... Moc tam nechodsi ...

Prichazi otec, téma rozhovoru se tyka vstupu syna do zakladni skoly:

T: Jak vy vidite tu skolu, co byste od ni ¢ekal, jakd by podle vds méla byt?

R (otec): S manzelkou o tom mluvime, jak se blizi ten ¢as, kdy piijde do skoly.
Miyj hlavni pocit ... nemyslim si, Ze moc prospivd ¢lovéku ta skola. Vim, Ze se musi
néjak zatadit ... Ze je ta $kola nezbytnd, protozZe vichni chodi do skoly, tam se uci
ty nezbytné véci ... Ale na druhé strané, jd jak si vzpomindm na svoji skolu, tam
bylo plno ucitelii, ktefi mi znechutili celou Skolu, ale i celou spole¢nost, vSecko
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mozné... Nevim presné, jak je to tady v téch skoldch. Co sem slysel, je to riizné.
Viude sou taky ucitelé, kteti sou Spatny, néktery sou dobry a tak ddl. Ted studuje-
me Steinera, antroposofii ...

Z dalsich vypovédi rodicti vyplyva, zZe rodice peclivé vybirali zdkladni Skolu,
do které mél syn (v zafi 2003) nastoupit. Ocekavani rodic¢u se odvijelo od toho,
ze sami méli se svou $kolni dochazkou v byvalé vlasti negativni zazitky, zejména
»nudu. Matka vypovida, Ze se nudila dokonce i na vysoké skole (ackoliv studo-
vala obor, ktery si zvolila). Za dulezité pro déti povazuje, aby se na zakladni
8kole rozvijela hlavné jejich osobnost. Z toho diivodu si vybrali pro syna alter-
nativni waldorfskou skolu. Av§ak pozdéji, kdyz syn nebyl na waldorfskou skolu
ptijat, zacal dochazet do bézné $koly s programem ,,Obecna $kola®

Z provedeného vyzkumu rodin imigrantti a z dalsich zdrojt Ize shrnout: Ces-
ké skoly, jejich ucitelé a feditelé, pristupuji k vzdélavani déti cizinci pozitiv-
né. O tom vypovidaji jak samotné déti, tak (s nékterymi vyjimkami) jejich rodice.
Ukazuje se pritom, Ze potize u déti imigrantt se tykaji dvou oblasti: (1) Jazyk -
zvladnuti cedtiny je nezbytnym predpokladem jak $kolniho vzdélavani ditéte,
tak jeho celkové adaptace na ceské prostredi. (2) Kulturni rozdily - ty se mo-
hou projevovat i v takovych zalezitostech, o nichz tfeba cesti ucitelé nepfedpo-
kladaji, Ze by pro déti-cizince a jejich rodi¢e mohly byt néjak problematické.
V nékterych pripadech v§ak mohou vést az k vaznym konfliktim. To ukazuje
nésledujici ptiklad ze $kolniho Zivota (popsany feditelem ZS P. Vodsloném).

Didakticka aplikace:
Jak Fesit interkulturni konflikt v éeské skole

Dva Zdci 9. tridy se porvali o vcelku bandlni véc. Po vysetreni byl jasny agresor
i obét, kterd utrpéla zranéni — ustipnuty kousek zubu, a konflikt by byl skoncil
exempldrnim potrestdnim utocnika. Jako vedlejsi se jevilo, Ze vinik byl Zdk ceské
ndrodnosti, obéti byl Armén. Druhy den, kdy mélo dojit k potrestdni utocnika, se
situace vyhrotila. Drivéjsi utocnik se sdm stal obéti. Pfi ranni cesté do skoly ho
chytli dva dospéli Arméni, podrZeli ho za ruce a vybizeli jeho spoluzdka, vcerejsi
obét, aby mu vrdtil tvrdou rdnu do zubd. Pry se slovy ve smyslu vrdtit mu to, nez(-
stat poraZeny, smyt hanbu apod.
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Je jasné, Ze v popisovaném pfibéhu vyvstal obtizny problém. Pfedstavte si
nyni, Ze jste v situaci ucitelli a feditele této skoly - jak byste tento konflikt
fesili? Kdo je nyni vinikem - ¢esky chlapec, nebo i Arméni? Jak k tomuto pfi-
padu pristupovat z hlediska multikulturni vychovy — maji byt respektovany
normy chovani ceské kultury, nebo Ize pfipustit jako opravnénou ,snahu
o spravedInost” podle zvyklosti arménské kultury? V dané skole postupoval
feditel takto — a posudte sami, zda je to ve shodé s vasim nazorem:

Dalsi den byli pozvdni rodice arménského Zdka do skoly. Jedndni s nimi bylo
velmi tvrdé. Cilem jedndni bylo vysvétlit jim, jak se resi obdobné konflikty ve
stfedoevropském prostoru. Ukdzat jim, jak se timto cinem jejich pribuznych Zdk,
ktery ubliZil jejich synovi, stal nepotrestatelnym. Vysvétlit jim, Ze jejich syn je ted
vidén v horsim svétle nez plvodni ttocnik. Ackoli se jednalo o dva vysokoskol-
sky vzdélané lidi, pani méla navic pedagogické vzdéldni, nechali si vse vysvétlit,
moji verzi akceptovali, ale vnitiné ji nepfijali. Bylo jasné, Ze zde na sebe narazi-
ly dvé kultury: stfedoevropské pojeti provinéni a trestu a kavkazské pojeti
msty.

4.2 Integrace déti imigranti v evropskych zemich

Integrace imigrant a vzdélavani déti a mladeze z imigrantskych rodin predsta-
vuje v evropskych zemich obrovsky problém - pedagogicky, socialni i ekono-
micky. Je to zplisobovano tim, Ze pocty imigrantt v Evropé se neustale zvysuji,
a tudiz déti imigranta ve $kolach pribyva. Pro multikulturni vychovu tim vy-
vstavaji rtizné ukoly, které se objevuji a jisté budou stale naléhavéji vyvstavat
i u nds. Je proto uzite¢né podivat se, jak se jevi celd tato problematika v zemich
Evropské unie i mimo ni. Vyjdeme nejprve z objasnéni demografické situace, jez
je v nékterych zemich znaéné odlisn od situace v CR.

Demograficka situace

Demografickd mapa Evropy se béhem poslednich desetileti vyrazné zménila.
V mnoha zemich se usidlovaly pocetné skupiny imigrant (pfistéhovalci),
z nichZ vétsina prichdzela z neevropskych oblasti, zejména z Asie a Afriky. V dii-
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sledku toho se zvysily také pocty Zaki z rodin imigranti'? v evropskych skoldch:
Napt. ve Svycarsku, kde cizinci tvoti asi 20 % populace, dosahuji pocty zakd z ro-
din imigrant v nékterych skolach az 40 % i vice z celkového poctu zaki. Podobné
je tomu v Lucembursku, kde je témét 40 % zaka do véku 15 let cizincti. Poméry
v riznych zemich ukazuje tabulka (podle Eurostat, stav v r. 2004):

Podil zaka-cizinct ve skolni populaci (vék 15 let)
Lucembursko 39,3
Svycarsko 22,6
Vicenez 10 %
Rakousko 10,5
Némecko 10,2
Belgie 6,5
Vice nez5 %
Dansko 58
Norsko 35
Irsko 2,5
Méné nez 5 % Finsko 1,8
Ceska republika 0,8
Recko 0,4

Ve skutecnosti jsou podily téchto etnicky odli$nych zéki vy$si, nez ukazuji
tato data, a to ze dvou diivodii: Jednak se v diisledku vysoké porodnosti u neev-

12 Vymezen{ pojmu ,,74ci z imigrantskych rodin“ (immigrant children) je v zahrani¢-
nich dokumentech nejednoznaéné. Napt. v mezinarodnim projektu PISA uskute¢néném
v zemich OECD jsou to Zaci ve véku 15 let, jejichz oba rodice se narodili mimo hostitel-
skou zemi, bez ohledu na to, zda zak sam se jiz narodil v hostitelské zemi. Naproti tomu
za ,domdci“ (natives) se povazuji Zaci, bez ohledu na misto narozeni, jejichz alespon je-
den rodi¢ se narodil v hostitelské zemi. To znamend, Ze za imigranty nejsou povazovani
zaci pristéhovalctl druhé ¢i tieti generace, ackoliv v jejich rodinadch mohou byt udrzova-
ny vlastnosti kultury prvni generace pristéhovalct - jak je tomu napf. u Turkd v Némec-
ku ¢i Arabt ve Francii.
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ropskych etnik (zejména Arabt a Pakistdnctl) pocty jejich déti ve skolach kaz-
doro¢né zvysuji, jednak v nékterych zemich (hlavné ve Francii - jak bylo uvede-
no v kapitole 2.2) benevolentni nabyvani statniho obcanstvi vylu¢uje mnohé
puvodni imigranty ze skupiny cizincti.

Pristupnost vzdélavani pro déti imigranta

Ve vétsiné zemi Evropské unie zarucuje $kolska legislativa pravo na povinné
zdkladni vzdélavani pro déti imigrantt ve stejném rozsahu jako pro déti domaci
populace, tedy podobné, jako to zavedla Ceskd republika. Déti ptistéhovalct
maji také moznost vyuzivat sluzby Skoly (8kolni jidelna, mimoskolni akce, zdra-
votni oSetfeni apod.) jako ostatni Zaci. Pro placené sluzby je rodindm imigrantt
s nizkymi pfijmy poskytovana finan¢ni pomoc ¢i rtizné tlevy. Nékteré zemé EU
vydavaji informac¢ni materialy o svém vzdéldvacim systému pro imigranty v ci-
zim jazyce. Napt. ve Finsku jsou publikovany tyto informace jak na webovych
stankdach obci, tak v samostatnych brozurach, a to v angli¢ting, rustiné, estonsti-
né a somalstiné (v zemi je totiz mezi imigranty pocetnd skupina Afri¢anii-So-
malct). Navic je ve Finsku a Svédsku umoznéno rodi¢tim-pfistéhovalcim vyu-
zivat pfi komunikaci se $kolou bezplatné tltumoc¢nika.

Zpusoby integrace

Vsechny zemé EU se snazi o integraci déti imigrantti do svych vzdélavacich sys-

témi. Samoziejmé je to podminéno znalosti vyucovaciho jazyka hostitelské

zemé. Jednotlivé staty se lisi v tom, jakou podporu pro osvojeni vyucovaciho

jazyka détem imigrant nabizeji. Pokud jde o zpisoby integrace, uplatiiuji se

v zasadé dva modely (podle materialu Eurydice Integrating Immigrant Children,

2004):

¢ Integra¢ni model, v ném?z jsou déti imigrantti zacleniovany do tfid zaka stej-
ného véku (eventualné do nizsiho ro¢niku) v béznych skoldch. Zde se vzdé-
lavaji podle programu dané skoly a podpora imigrantskych zakl (zejména
zdokonaleni v jazyce) je provadéna individudlné. Toto fe$eni uplatiiuje na-
prosta vétsina evropskych zemi. Kromé toho v nékolika zemich (Rakousko,
Dansko, Velka Britanie aj.) poskytuji $koly imigrantskym détem doudovéni
mimo normalni dobu vyucovani.

e Separacni model, v némz jsou skupiny imigrantskych déti vyucovany ve
g$koldch oddélené, mimo bézné tiidy. Vyuka je pfizptisobena jejich specific-
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kym potfebam, probiha kratsi dobu nebo po cely $kolni rok. Nékteré pred-
méty jsou vyucovany spole¢né s zaky béznych ttid. Takovyto model uplatiiu-
je napt. Némecko, Nizozemsko, Finsko, Svédsko, Norsko aj. V CR nemaji
$koly povinnost realizovat tento model, av§ak pro déti imigrantd, jimz byl
udélen azyl nebo které jsou zadateli o udéleni azylu, je poskytovana vyuka
¢eského jazyka.

V jednotlivych zemich Evropy se oba tyto modely rtzné kombinuji a jsou
regulovany urcitymi predpisy. Napt. v Némecku plati, Ze presahne-li podil imig-
rantskych déti ve tfidé 20 % poctu zakd, mohou byt vytvafeny pro tyto déti
zvlastni tiidy. Rovnéz v Recku mohou byt déti imigrantt vzdélavany v oddéle-
nych skupinach, avsak spojuji se s béznymi tfidami v hudebni vychové, télesné
vychové, vytvarné vychové a v cizich jazycich.

Adaptace déti imigrantt na Skolni rezim

Kdyz prichazeji déti imigrantd do $kol hostitelskych zemi, nastavaji ¢asto pro-
blémy s jejich adaptaci na normy a pravidla skolniho Zivota té které zemé. Pro-
blémy se vyskytuji hlavné v dtisledku kulturnich ¢i nabozenskych specificnosti
a zvyklosti skupin imigrantt, jez se mohou projevovat napt. v dodrzovani nabo-
zenskych svatkd, v zakazu konzumace nékterych jidel nebo ve zptisobech oblé-
kani.

Napt. ve skolach Belgie (vlamska ¢dst) je umoznéna zakim absence ve vy-
ucovani kvili icasti na svatcich a slavnostech cirkvi a nabozZenstvi uznava-
nych dstavou (katolicka, protestantska, anglikdnska, islamska, pravoslavna, zi-
dovskd). Podobné ustanoveni je v Norsku, Svédsku a jinde. V Itélii nemuseji Zaci
zidovského vyznani dochazet do skoly v sobotu, pokud se v tento den vyucuje.

Potize vyvolava také respektovani kulturnich a nabozenskych specifi¢nosti ve
vztahu ke koedukaci 74k obou pohlavi. Napt. ve Svédsku a Némecku jsou
povinné hodiny télesné vychovy a plavani spole¢né pro divky a chlapce, aviak
na prani rodi¢t (pfedev$im muslimt) musi $koly umoznovat vyucovani tohoto
predmétu zvlast pro chlapce a zvlast pro divky. Ve Finsku mohou byt déti nékte-
rych skupin imigrant uvolnény na zadost rodi¢ii z hodin plavani a hudebni
vychovy.

V poslednich letech se v nékterych evropskych zemich vynofily vazné pro-
blémy tykajici se oblékani zaka a studentii z urditych etnickych a nabozen-
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skych skupin. Napt. ve Spojeném krélovstvi (Anglie, Wales a Skotsko) nosi Zaci
bézné ve $kolach uniformy, avsak prislusnikim nékterych imigrantskych sku-
pin je dovoleno tyto uniformy dopliiovat jejich ndbozenskymi symboly, napt.
$atky u muslimskych divek nebo turbany u sikhskych chlapcti (sikhové = pti-
slusnici jedné z nabozenskych skupin Indie). V Belgii, Norsku a jinych zemich,
kde zaci uniformy nenosi, probihaly diskuse o pfipustnosti specifickych odévi
symbolizujicich pfislu$nost k ur¢itému nabozenstvi ve Skolach. Vétsinou se pra-
xe F{di tim, Ze je ponechano na jednotlivych $kolach, jak se k tomu postavi.

Ve Svédsku se k diskusim o tom, zda je ptipustné, aby muslimské divky za-
kryvaly ve skolach tvar Satkem (burkou), vyjadfil Narodni vybor pro vzdélavani
takto: Skoly musi predevsim vzdélavat efektivné a pro vyucovéni a ucent je vel-
mi dutilezitd komunikace tvari v tvar. Tudiz ma kazda skola pravo nepripustit
noseni téchto $atkt v dobé vyucovani.

RAMEC (9): ZAKAZ NABOZENSKYCH SYMBOLU
VE FRANCOUZSKYCH SKOLACH

Ve Francii Zije asi 6 milionG muslimd, vétsinou jde o Araby z byvalych francouz-
skych kolonii (Alzirsko, Tunisko, Maroko) nebo o muslimy z Turecka ¢i Pdkistdnu.
Jsou jim doprdvdna cetnd prdva, jejich ndboZenstvi se muzZe realizovat ve vice nez
1500 mesitdch po celé zemi apod. Presto se v roce 2004 rozpoutal vdzny spor mezi
stdtni spravou a muslimskou komunitou v dusledku toho, Ze vstoupil v platnost
zdkon platny pro vsechny Skoly: Ve francouzskych skoldch je zakdzdno noseni
vsech ndpadnych ndboZenskych symbold, jakymi jsou nejen muslimské sSdtky, ale
i Zidovské jarmulky ci kiestanské kriZe (na drobné pripominky viry, napfr. kfizky na
krku, se zdkaz nevztahuje).

Vétsina Francouz( s novymi pravidly souhlasi, ale mezi muslimy to vyvolalo
velké protesty a nékdy az protizdkonné jedndni. Napr. néktefi muslimsti rodice
odmitli posilat své déti do skoly, jini se uchyluji k soudnim Zalobdm na Skoly apod.
Avsak Francie je sekuldrni stdt, to znamend, Ze existuje odluka cirkve od stdtu
i v oblasti skolniho vzdéldvdni, takZe zdkon je v souladu s ustavou, a tudiz se mus-
limskd komunita musi podfridit. Pfesto pokracuje spor o noseni ndboZenskych
symbolli i naddle, nejnovéji v pripadé indickych sikhd, ktefi odmitaji sunddvat své
turbany ve skoldch nebo pfi fotografovdni pro oficidlni dokumenty.
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Navic v dubnu 2011 zacal ve Francii platit zdkon zakazujici zahalovdni obliceje
na verejnosti. Tykd se to predevsim muslimek, z nichZ mnohé se zahaluji do tzv.
burky (zakryvajici cely oblicej vcetné oci) nebo do nikdbu (nezakryvajici oci). Zd-
kon je zd(ivodriovdn predevsim snahou identifikovat kaZzdou osobu (pod zdvojem
by se mohla ukryvat teroristka) a jeho poruseni je trestdno pokutou.

Je to opét pripad k zamysleni z hlediska multikulturni vychovy: Kdyz
jsem tento pfipad diskutoval se studenty Filozofické fakulty MU v Brné, na-
prosta vétsina z nich zastévala nazor, ze u nas by takovy ,Satkovy zakon” zaka-
zujici ndbozenské symboly ve Skolach byt nemél a ceska verejnost by jej ani
neprijala. Tento postoj je — z pohledu soucasné ¢eské populace, v niz je nastés-
ti velmi maly pocet muslimG — pochopitelny. Avsak tito studenti si neuméji
predstavit velmi tézkou situaci francouzskych ucitel(i ve Skoldch na predmés-
tich velkych mést, v nichz je nékdy vétsina zakl isldmského vyznani a jejichz
vzdélavani v evropském pojeti je neobycejné obtizné.

Podpora matefského jazyka a kultury déti imigranta

Ve v8ech zemich, v nichz se ve $kolach vzdélavaji déti imigrantt, je samoziejmé
prioritni snahou jejich integrovani do majoritni spolecnosti hostitelské zemé.
Proto je také podporovano predevsim to, aby si tyto déti osvojily oficidlni jazyk
hostitelské zemé. Na to jsou také mnohdy vy¢lenovany velké finan¢ni prostied-
ky, v zavislosti na ekonomické vyspélosti jednotlivych zemi. AvSak v nékterych
zemich se zaroven s tim provadi také urcita podpora toho, aby déti nezapomi-
naly sviij ptivodni matefsky jazyk a kulturu svého ptvodniho etnika. Tato pod-
pora ma rtizné formy, které zaviseji na poctu déti ur¢ité imigrantské skupiny, na
dostupnosti kvalifikovanych ucitelt aj. Jsou to napt. zajmové krouzky jazyka pro
imigrantské déti apod.

Svédsko je asi jedinou zemi, kde musi §koly pro déti imigranti ve véku po-
vinné §kolni dochazky, pokud si to rodice preji, organizovat (za urcitych podmi-
nek) kurzy jejich materského jazyka. Také ve Finsku je silnd podpora jazyka
a kultury déti imigranti. Podle nového ramcového kurikula pro zdkladni vzdé-
lavani (od roku 2004) pro né mohou $koly organizovat vyuku matetského jazy-
ka, a to v rozsahu 2 hodin tydné jako dopliku k normélnimu vyucovani. Na
konci $kolniho roku zaci dostévaji certifikat s celkovym hodnocenim jejich vy-
sledkd v tomto dopliikovém vzdélavani.
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Ucitelé déti imigrantia

Zohlednovani specifickych potfeb vzdélavani déti imigrantt vedlo v fadé zemi
k tomu, Ze toto vzdélavani realizuji ucitelé se zvlastni kvalifikaci. Vycvik téchto
uditeltl probiha vétsinou u uciteld v ¢inné sluzbé, kteti chtéji vyucovat déti imig-
rantd. V Polsku, Francii, Portugalsku i na Slovensku mize byt toto dalsi vzdé-
lavani uciteltt zaméfeno na metodiku vyuc¢ovani ,,druhého jazyka®, napt. polsti-
na jako druhy (cizi) jazyk pro zaky-imigranty. Ucitelé se také seznamuji
s kulturou a historif zemi ptivodu imigrantd, u¢i se komunikovat s rodici-cizin-
ci a samoziejmé prochazeji specialnim $kolenim zaméfenym na multikulturni
vychovu.

Jen v nékolika malo zemich je zavedena pFiprava uciteli pro vzdélavani déti
imigrantd jiz v ramci pocate¢niho vzdéldvani uéiteltl. Napt. ve Finsku a Svéd-
sku je zavedena specializace v ramci uditelského studia, zamétend na jazyky
a kulturu imigranti. V Némecku a Rakousku se pripravuji ucitelé pro vyuku
némciny jako ciziho jazyka se zaméfenim na vzdélavani imigrantii, podobné ve
Francii pro vyuku francouzstiny.

Problémy se vzdélavanim déti imigranti

V zemich Evropské unie i dalSich se prosadily velmi demokratické pristupy
k imigrantdm a to se promitlo i do vzdélavani jejich déti. Dalo by se ocekavat, ze
rodiny imigrant budou s povdékem ptijimat to, Ze se jejich détem mtize dosta-
vat rovnopravného vzdélani ve stejné mife jako détem domaci populace. Bohu-
zel v praxi vypada situace jinak. V téch zemich, v nichz se vytvorily velmi pocet-
né skupiny imigrantii zejména z muslimskych zemi, vznikaji ve sféfe vzdélavani
zdvazné problémy.
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v zahranici

Cesi se s multikulturni realitou setkévali jiz v minulosti. Ve sttedovéku i pozdé-
ji to byly predev$im &etné kontakty i konflikty s Némci, ale i vztahy s mensino-
vymi populacemi - Polaky, Romy, Slovéky a jinymi. Pfes tyto historické skutec-
nosti jsou zkuSenosti Cechdl se souzitim s jinymi etniky pomérné malé
a vznikaly ve vétsim mife aZ po roce 1989. V zemich zépadni Evropy, v Kanadg,
USA ¢i Australii je tomu jinak. Tyto zemé se stfetavaly s problémy etnického ¢i
rasového souziti jiz dfive, v dtisledku intenzivni imigrace. Proto se v nich také
rozvinula nejen teorie multikulturni vychovy, ale také rtizné formy jejiho prak-
tického uplatnéni ve $kolach a jinde.

Mtize byt proto uzite¢né podivat se na nékteré priklady ze zahrani¢ni praxe.
Stru¢ny vyklad zahdjim zemémi Skandinavie, jez jsou pro Ceskou republiku
dobrym prikladem fe$eni problémt jak domacich narodnostnich mensin, tak
kulturné odlisnych skupin imigrantii (podrobnéji in Priicha, 2001).

Svédsko

Ve své historii bylo Svédsko zemi pomérné etnicky homogenni. S vyjimkou La-
ponct, predstavujicich autochtonni (piivodni), avSak pocetné nevelkou etnickou
minoritu (asi 15 000 obyvatel), a malych skupin usidlenych Fint nebyla ve Svéd-
sku zadnd vyznamnéj$i populace, kterd by narusovala etnickou homogenitu
zemé. Dramatickd zména nastala od 60. let minulého stoleti — Svédsko se stdvalo
cilovou zemi hostujicich délnikd, imigrant a uprchlikii z mnoha zemi, evrop-
skych i mimoevropskych, takze se etnicka struktura zemé podstatné zménila.
Podle oficialnich udaju je v celkové populaci 8,9 milionti obyvatel zhruba
1,4 milionu ,,0s0b ciztho ptivodu® - to je asi 15 % populace. To se pochopitelné
promita i do $kol. Mezi Zéky zékladni $koly ve véku 15 let mluvi asi 7 % zaka ve
svych rodinach jinym jazykem nez $védstinou. Nejvétsi etnické skupiny zaki
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podle jazykd jsou finskd, Spanélska, arabska, srbochorvatskd, polska a turecka.
Tato situace si pochopitelné vyzadala nezbytna opatfeni pro multikulturni vy-
chovu, jak legislativniho charakteru, tak v pedagogické a didaktické realizaci
$kolni edukace.

o Legislativni apravy pro multikulturni vychovu

Statni legislativa reagovala na vzniklou multikulturni situaci ve Svédsku velmi
vstficné, a to zejména pokud jde o zajisténi jazykové vyuky pro etnické skupiny
v zemi. JiZ v roce 1975 schvalil $védsky parlament (Riksdag) Zdkon o imigran-
tech a mensSindch, na jehoz zédkladé byla do kurikula povinné zakladni $koly
v¢lenéna vyuka matetského jazyka pro déti imigrantii a vyuka $védstiny jako
ciziho jazyka. Celkové je ,,§védsky model“ multikulturni vychovy povazovan
za vynikajici pfiklad pro jiné zemé. Tento model zdiraznuje - v souladu s tra-
di¢nimi ptistupy Svédska a jinych skandinavskych zemi - princip rovnosti, rov-
nych prilezitosti ve vzdélani:

Vsechny déti a mlddez ve Svédsku, bez rozdilu pohlavi, zemé privodu, socidl-
nich a ekonomickych okolnosti, musi mit zajistén rovny pfistup k zdkladnimu
vzdélavani a k studiu na stedni skole. Zdci, jejichZ matefskym jazykem neni svéd-
Stina, maji pravo na vzdéldvani rovnocenné s ostatnimi. Skoly musi aktivné vy-
uzivat kulturni dédictvi téchto Zikii a zajistovat jim jazykovy rozvoj. (The Com-
pulsory School Curriculum 1980, s. 6-7)

Ucelem $védského modelu je zajistovat, aby se déti z riznych etnickych sku-
pin prostfednictvim vyuky materského jazyka ve $koldch stavaly bilingvnimi, tj.
aby ovlddaly jak jazyk svého etnika, tak jazyk hostitelské zemé. Takto jazykové
vybaveni lidé ziskavaji snadnéji uplatnéni na trhu prace, mohou se dale vzdéla-
vat atd. Tim se nenasilné dosahuje integrace téchto mladych lidi do §védské
spolecnosti.

o Jak je organizovana vyuka zaki z etnickych minorit

Pokud jde o praktickou realizaci jazykového vzdélavani, jsou uplatiovany tyto

zptisoby vyuky:

1) Bézna ,$védska“ tiida jakozto standardni typ vyuky, kdy Zaci etnickych mi-
norit pfechdzeji na 1-2 hodiny tydné do specidlni vyuky zaméfené na jejich
matefsky jazyk.

2) Ttida, v niZ se vyucuje jazyk urcité minority.
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3) Kombinovana ¢i smi$ena tfida, v niz mtize byt polovina $védskych zakt a po-
lovina zaki z etnické minority, s dvéma uciteli pro obé skupiny.
4) Pipravnd tiida pro zaky, kteti neddvno ptisli do Svédska.

Ma-li zak etnické skupiny potize s osvojovanim §védstiny, md pravo na doda-
te¢nou vyuku tohoto jazyka. Jakmile Zije v ur¢itém misté alespon 5 zaka etnické
skupiny, maji pravo na vyuku svého matefského jazyka (Laponci a Romové do-
konce nemusi splilovat tento minimélni pocet).

Idea multikulturalismu ve Svédsku se oviem netyka jen jazykového vzdéldva-
ni. Jiz v roce 1985 rozhodl §védsky parlament, ze multikulturni ptistup musi byt
uplatiiovan ve vzdélavani ve vSech trovnich a typech gkol. K tomu bylo nutno
prizptisobit také pripravu budoucich uditelti a dal$i vzdélavani jiz pasobicich
uciteld.

e Priprava uditeli pro multikulturni vychovu

chovy je zajistit, aby na ni byly ptipraveny ucitelské kadry a aby se sami ucitelé
s jejimi principy ztotoznili. To se oviem nedaii v tiplnosti zajistit ani ve Svédsku,
které vynaklada na ptipravu a dal$i vzdélavani uciteltt nemalé zdroje. Chybéji
stale kvalifikovani ucitelé pro méné pocetné etnické skupiny (Vietnamci, Syta-
né, Makedonci aj.), ktefi by ovlddali jazyk prislusné etnické skupiny.

Prednosti §védského modelu je, Ze od pocatku 70. let minulého stoleti jsou
ptipravovani uditelé se specializaci pro vyu¢ovani §védstiny jako ,,druhého jazy-
ka“ (termin ,druhy jazyk® vyjadfuje, Ze jde o $védstinu vyucovanou ve §véd-
skych $kolach pro déti etnickych skupin, jejichz ,,prvnim jazykem® je jejich ma-
tefsky jazyk). K tomu tcelu jsou zavedeny specialni programy na fakultach
pripravujicich ucitele pro zakladni $koly. Vedle toho probihaji kurzy pro uditele,
ktetf jiz vyucuji a chtéji si rozsifit kvalifikaci o tuto specializaci.

Multikulturni vychova je ve $védském vzdélavacim systému realizovana
vskutku velkoryse. Jaké jsou ale vysledky a efekty této vychovy?

O tom je bohuzel zndmo jen pomérné mélo. V jednom vyzkumu bylo porov-
navano nékolik tisic mladych lidi z rodin imigrantd s vékové paralelnim soubo-
rem mladych Svédy, a to po ukonceni zédkladni devitileté $koly. Ukazalo se, Ze
mladez z rodin imigranti voli ve skoro stejné mife dalsi vzdélavaci drahu a stu-
duje stejné tspésné jako mladi Svédové - za predpokladu, ze dokonale zvlidla
$védstinu. Autor vyzkumu uzavira:
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Je velmi diileZité, aby Zici z rodin imigrantii mohli rozvijet svou znalost svédsti-
ny co moznd nejdrive. Je diileZité rovnéz to, aby $védstinu vyucovali ucitelé s kva-
lifikaci pro tento jazyk jakozto druhy jazyk. Naproti tomu se ukazuje, Ze vyuka
matefského jazyka imigrantii nemd tak ,magicky“ uicinek na rozvoj téchto déti,
jak se casto predpoklddd. Tento jazyk mad prosté jen tu funkci, Ze udrZuje pitvodni
kulturu imigrantii a p¥ispivd k bilingvismu téchto mladych lidi.

Na druhé strané ani ve Svédsku - podobné jako v jinych evropskych zemich
s vétsimi pocty imigrantti - neni idedlni situace, pokud jde o vztahy vétsinové
populace s imigranty, zejména z muslimskych zemi. Vyskytuji se rtizné projevy
negativnich postoji Svédi viici imigrantim:

Mezindrodni komise, kterd provddéla evaluaci multikulturni pfipravy ucitelil
ve Svédsku, konstatovala, Ze vztahy mezi rodilymi Svédy a obéany imigrantskych
skupin jsou napjaté. Zaznamenala ptipady, kdy média referovala o projevech ra-
sismu a xenofobie. Je patrné, Ze vztahy zejména mezi Svédskymi a imigrantskymi
délniky jsou poznamendny negativnimi postoji. Podobné jako v jinych evropskych
zemich stdt nepodnikd dostatecné kroky pro odstranéni Sovinismu, diskriminace
a rasismu, ackoli ve Svédsku existuji legislativni opatteni pro imigranty, jez mohou
byt vzorem pro jiné evropské zemé.

Ve Svédsku se tedy Ize setkat s tim, co je zcela bézné i v jinych zemich: existu-
je rozdil mezi teoretickymi programy multikulturni vychovy a jejimi efekty v Zi-
votni praxi spole¢nosti.

Norsko

Norsko si zasluhuje pozornost z hlediska multikulturni vychovy zejména kvili
jedné véci: Ackoli jde o zemi etnicky pomérné homogenni, v niz narodnostni
mensiny predstavuji jen nizky podil populace, je pozoruhodné, jak vyznamné
jsou tyto mensiny podporovany v systému $kolni edukace.

V Norsku zije 4,4 milionu obyvatel, z nichz zhruba 95 % jsou Norové, ktefi
patti etnicky a jazykové do rodiny germanskych narodt. V zemi je nékolik
autochtonnich etnickych mensin: Laponci — asi 20 000 obyvatel; Finové - asi
12 000 osob, coz jsou hlavné potomci finskych pristéhovalct (Kvenové), kteti se
usidlovali v nékterych fjordech jako zemédélci a lesni délnici jiz v 18. stoleti;
nevelkd skupina Romii (asi 5000 lidi). Ze souc¢asnych imigrantd jsou to hlavné
Ira¢ané a déle Arabové, Pakistanci, Vietnamci. Celkovy podil cizinct (tj. osob
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bez norské statni prislusnosti) usidlenych v Norsku ¢inil asi 4,3 %, tedy dvojna-
sobek oproti CR.

Z hlediska multikulturni vychovy muize byt pro ¢eskou situaci inspirujici, jak
se v Norsku zajistuje pro Laponce $kolni edukace, pfi niZ je respektovana je-
jich jazykova a kulturni identita:

Vztah Nort k Laponctim nebyl v minulosti ptili§ harmonicky, prevladaly
spiSe snahy o asimilaci tohoto (pivodem ugrofinského) etnika do majoritni
norské populace. K tomu ptispivala i ur¢ita exoti¢nost Laponcii - ko¢ovny zpii-
sob Zivota, ,neevropska“ kultura se specifickymi zvyky, tradicemi a folklérem;
geograficka izolovanost. Ale jiz od 70. let minulého stoleti se dostavalo v§em
détem v Norsku, v¢etné laponskych déti, spole¢ného zédkladniho vzdélani (ve
folkeskole, pro zaky ve véku 7-14 let) a postupné bylo zavddéno i vyucovani v la-
ponstiné. V roce 1976 byl ustaven Laponsky vybor pro vzdéldvini, ktery zastupu-
je zajmy laponského etnika ve $kolstvi, a pozdéji byla zahajena vysokoskolska
ptiprava uciteld pro laponské Skoly. Je posilovana kulturni identita Laponct
prostfednictvim laponského tisku, rozhlasového vysilani, muzei a stfedisek
folkloru aj. (o vyvoji laponského etnika v Norsku podrobnéji informuje Satava,
1994, s. 215-219).

Nejpozoruhodnéjsi je vSak zplisob feseni laponské problematiky v soucas-
ném vzdélavacim systému Norska a v ptislusnych kurikulech (u¢ebnich planech
a osnovach): V roce 1998 byl ptijat Zdkon ¢. 61 o primdrnich a sekunddrnich
skoldch, ktery stanovuje prava a povinnosti tykajici se vyucovani pro etnické
minority. Obce jsou povinny zajistovat vyuku v jazyce minorit. Napf. v primar-
nich a niz8ich sekundarnich $kolach nachazejicich se v oblastech, kde ziji finsti
Kvenové, musi obce zajistovat vyuku v jejich matetském jazyce jiz tam, kde jsou
nejméné 3 zaci tohoto etnika. Zvlastni opatfeni se tykaji $kolni vyuky téz pro
romské zdky a samoziejmé pro zaky novodobych imigrantu.

Podivejme se nyni konkrétnéji na norsky pristup k vzdélavani laponskych
déti a mladeze. Piipomenime, Ze jde v norské situaci sice o nejvétsi etnickou
minoritu, av§ak svym podilem pomérné malo pocetnou. Predstavuje jen asi
0,5 % celkové norské populace, tedy zhruba Sestkrat méné, nez napt. ¢ini odha-
dovany podil romské populace v CR.

e Podle norského Zdkona ¢. 61 maji vSechny déti v ,,Japonskych okresech® pra-
vo jednak na vzdélavani v laponstiné a jednak na vyuku laponstiny jako pred-
métu, a to v primdrnich a niz$ich sekundarnich $kolach.
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e Mimo laponské okresy maji pravo na stejnou vyuku laponské déti zijici v ob-
cich, v nichz tvori skupinu alespon 10 zaki, a toto vyuc¢ovani musi byt zajis-
tovano, i kdyz pocet déti klesne az na 6 zéki ve skupiné.

e Ve vyssich sekundérnich $kolach (tj. po ukonceni 10 roé¢nikt povinného za-
kladniho vzdélavani) maji laponsti zaci rovnéz pravo na vyuku v laponském
jazyce, a to pfinejmensim v nékterych predmétech. Tam, kde to podminky
nedovoluji, musi obce zajistit témto zZaktim ndhradni formu vyuky.

o K zajistovani vyuky pro Laponce jsou vytvafeny specialni ucebnice a u¢ebni
pomiicky. Zéci, ktefi se vzdéldvaji v laponském jazyce, jsou povazovani za
rovnocenné s zaky, ktefi se vzdélavaji v norském jazyce.

V novém $kolském zakonu se zdiraznuje princip multikulturni vychovy,
a to pro vsechny zaky, takto:

Skola must byt pro Zdky zprostredkovatelem jak ndrodni kultury, tak mezind-
rodni kultury. Laponskd spolecnost a jeji kultura je souldsti spolecné norské a nor-
dické kultury a vsichni Zdci s ni musi byt seznamovdni. Na druhé strané musi vy-
uovdni v laponstiné u Zdkil laponské mensiny ptispivat k pocitu hrdosti nad jejich
vlastni kulturou, poskytovat jim p¥ileZitosti k aktivnimu uplatnéni v norské spolec-
nosti a k dalSimu vzdéldvani.

Jaka zavaznost se priklada vyucovani laponstiny, je patrné i z toho, Ze doku-
ment kurikulum pro povinné zakladni vzdélavani (Curriculum Guidelines, 1990)
obsahuje ¢asti psané primo v laponském jazyce a paralelné v norstiné. Pro ilu-
straci jazykové odliSnosti zde ocituji tvodni vétu z u¢ebnich osnov laponstiny:

Sameigella lea vuoddooahppogaskaoapmin skuvllas sami mdndide, ja dainna
galgd sameigella gehccot guovddds kulturovddidanfigen.

Laponsky jazyk je zdkladnim ndstrojem vzdéldvini laponskych Zdkii a je nutno
jej povazovat za diileZity zprosttedkovatel kultury.

Je vidét, ze pristup uplatiiovany v norském vzdélavacim systému k vzdélavani
ptislusnikd laponské minority je inspirativni i pro jiné zemé — véetné vzdélavani
Romii v Ceské republice. Ptitom v Norsku nejde o néjaké péstovani kulturniho
izolacionismu Laponcti, nybrz naopak - i oni musi byt soucasti norské spole¢-
nosti:

Skolni edukace Laponcti sleduje dva cile: Jednim cilem je vzdéldvat je tak, aby
si kompletné osvojili laponsky jazyk a kulturu. Druhym cilem je dosahovat toho,
aby laponsti Zdci byli bilingvni, a tim jim umoZziiovat, aby se citili doma ve dvou
kulturdch, tj. laponské a norské. (Curriculum Guidelines, 1990, s. 40-41).
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Jakkoli je norsky pristup dobrym ptikladem praktického feseni multikultur-
ni vychovy (pokud jde o vzdélavani prislusnika etnickych minorit), nelze pre-
hlizet, ze i pfi ném existuji potize a problémy, které zfejmé maji univerzalni cha-
rakter, tj. vyskytuji se i v jinych zemich a kulturdch. Tyto problémy, které se
tykaji $kolni edukace Laponcti v Norsku, z¢asti pfipominaji potize se vzdélava-
nim Romii v Ceské republice.

RAMEC (10): SKOLNi EDUKACE LAPONCU: PROBLEMY
VE VZDELAVANI DETi ETNICKYCH MENSIN

Urcit presny pocet prislusnikd laponského etnika v Norsku je skoro nemozné.
Jde totiz o etnikum, které se pohybuje v rozsahlych oblastech celé severni
Skandindvie, pres hranice statl. Celkovy pocet Laponcl se odhaduje na
40 000 osob, z toho asi 20 000 osob Zije v Norsku, 12 000 ve Svédsku, 5 000 ve
Finsku a 2 000 v Rusku. Laponci jsou povazovéni za plvodni obyvatele sever-
nich oblasti Skandindvie a prvni historicka zminka o nich pochazi jiz od fim-
ského historika Tacita z 1. stol. n. |. Jazyk tohoto etnika — laponstina - je pfibuz-
ny s ugrofinskymi jazyky (tedy s finstinou, estonstinou aj.) a prvni kniha
v tomto jazyce byla vytisténa roku 1619 ve Svédsku - byl to slabikar. Tim byl
vlastné ucinén prvni krok ke skolnimu vzdélavani Laponcu.

Jakd je ale situace se vzdéldvdnim Laponct dnes? Na to se pokousi odpoveé-
dét norsky odbornik Anton Hoem, profesor pedagogiky na univerzité v Oslo.
Konstatuje (Darnell, Hoem, 1996), ze pres snahy skolskych uradli v Norsku, aby
vzdélavani laponskych déti dosahovalo stejné Urovné jako u norskych zakd,
zaostavaji laponské déti ve vzdélavani, coz zplsobuje riizné socialni a eko-
nomické komplikace v jejich dospélém Zivoté. Zejména se pomoci testl mé-
ficich vzdélavaci vysledky zakl v Norsku zjistilo, Ze laponské déti vykazuji hor-
si vysledky nez ostatni zékovska populace.

Pro¢ k tomu dochazi, kdyz soucasnd skolska legislativa zabezpecuje pro la-
ponské déti rovnopravné podminky ve vzdélavani, neni zcela presné vysvétle-
no. Jednim z predpokladanych divodu je to, Ze ¢ast laponskych déti Zije na
velice odlehlych a izolovanych mistech a ¢ast jich Zije v rodindch pohybujicich
se se stady sobl z mista na misto. Podle Noema je vsak druhym dlvodem niz-
ké Urovné vzdélavani Laponcu to, Ze edukacni programy nejsou ,kulturné
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prizplisobené” tak, aby vyhovovaly specifickym vzdélavacim potifebam mla-
dych Laponcu. Pouzivané edukacni programy (podle oficidlniho norského ku-
rikula) jsou zamysleny pro kulturné majoritni populaci zakd, ale mélo respek-
tuji specificnosti laponského zplsobu Zivota, nazirdni na svét aj. To pak
zplsobuje nizkou motivaci laponskych déti ve skolni edukaci.

Pramen: Darnell, F.,, Hoem, A.: Taken to Extremes: Education in the Far North. Oslo,
Scandinavian University Press, 1996.

Finsko

Praxe multikulturni vychovy je zajimava a inspirujici také ve Finsku, zejména ve
dvou ohledech: Jednak jde o zemi, v niz Zije jiz po staleti pomérné pocetnd na-
rodnostni mensina ($védskd), a jeji souziti s majoritni populaci je prikladem
plodné koexistence dvou jazykové zcela odli$nych populaci. Jednak je inspiruji-
ci sledovat, jak se Finové vyporadavaji se svou novou situaci, zptisobenou pii-
chodem imigrantt z kulturné velmi odli$nych zemi (Afrika, Asie, Rusko aj.).
Vzdyt Finové byli doneddvna podobné jako Cesi také etnicky dosti uzavienou
spole¢nosti, hlavné v dusledku své geografické polohy. Vzhledem k tomu objas-
nim praxi multikulturni vychovy ve Finsku podrobnéji.

Finsko patfi k nejvétsim zemim v Evropé co do rozlohy (je asi ¢tytikrat vétsi
nez Ceskd republika), ale ma pouze 5,1 milionu obyvatel. Z toho asi 94 % tvoti
Finové — narod hovotici ugrofinskym jazykem. Ugrofinské kmeny osidlovaly
zemi postupné asi v 6.-8. stoleti n. 1., tedy jen o malo pozdéji, nez Slované osid-
lovali teritorium Cech a Moravy. Av$ak tizemi Finska bylo od 13. stoleti az do
roku 1809 soucasti §védského kralovstvi — a to je pfi¢ina, pro¢ v sou¢asném Fin-
sku Zije vyraznd mensina Svéda (dnes skoro 300 000 osob, tj. 5 % celkové popu-
lace).

Kromé $védské mensiny sidli ve Finsku Laponci (asi 5 000 osob), Romové
(asi 6 000 osob) a mala skupina Tatarti (necelych 1 000 osob, potomkii presid-
lencti z Ruska z doby po prvni svétové vélce). To jsou domaci etnické skupiny.
Vedle toho ma dnes Finsko vice nez 80 000 cizincll - z vétsi ¢asti imigranta
a uprchliktl z rtznych zemi (Somélci, Etiopci, Vietnamci, Ird¢ané aj.) - a po
kolapsu SSSR prichazeli do zemé také Rusové, Estonci a jini. Vznikla tak zcela
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nova, vskutku multikulturni situace, na niz se snazi reagovat edukac¢ni praxe
rliznymi opatfenimi, ale ktera zaroven vyvolavd nepiiznivé nalady a postoje
Fint.

Pro objasnéni finské praxe multikulturni vychovy je nutno vysvétlit tii stézej-
ni zélezitosti: (1) Zvlastni vztahy finsko-$védské populace a jejich odraz ve vzdé-
lavaci politice. (2) Eduka¢ni praxe tykajici se vzdélavani imigrantii a uprchliki.
(3) Pojeti multikulturni (internacionalni) vychovy v programech finské $koly.

Finové a $védskd minorita

Finska situace historicky pfipomind ¢eskou situaci s némeckou mensinou pred
rokem 1945: Podobné jako se v Cechéch a na Moravé usidlovali od 13. stoleti
Némci a predstavovali zde posléze nejpocetnéjsi cizi etnickou skupinu, tak i ve
Finsku se od 12. stoleti a pozdéji usazovali Svédové (jiz piedtim ale méli v jizni
¢asti Finska své vojenské zakladny vikingové pfi svych vypravach do Ruska).
Podobné jako mnozi Némci v Cechach, i Svédové na tizemi Finska byli nositeli
vyspélejsich technologii, femesel a obchodu a jejich prostfednictvim doslo
k pokfestansténi pohanskych Finii (kolem roku 1150).

Jeden rozdil zde ale je: zatimco Ce$tina a némcina jsou jazyky téze jazykové
rodiny (indoevropské), mezi finstinou (ugrofinskym jazykem) a $védstinou
(germanskym, tj. indoevropskym jazykem) je mnohem vétsi odlisnost jazyko-
vych systémtl. Tim spiSe je obdivuhodné, Ze §védstina je druhym dfednim ja-
zykem zemé a vyucuje se ve $kolach jako jazyk rovnopravny s finstinou. Po-
dle tstavy musi byt véechny zdkony a natizeni zvefejiiovany v obou jazycich.
Statni urednici, soudci, policisté a dal$i musi ovladat oba jazyky bez ohledu na to,
zda je jejich matef'skym jazykem finstina nebo $védstina. Je také samoztejmosti,
ze v méstech a obcich se $védskou minoritou jsou nazvy ulic apod. uvadény
v obou jazycich. Také napf. jizdni fady vlakt ¢i lodi a jiné vefejné dokumenty
jsou dvoujazy¢né. Jedete-li ve Finsku vlakem, jména stanic a jiné informace jsou
rovnéz hlageny v obou jazycich. Pritom §védskda minorita tradi¢né Zije jen
v izkém pobieznim pasmu jizniho Finska a na Alandskych ostrovech.

Zajimavé je organizac¢ni FeSeni tohoto bilingvismu. Podle Zdkona o jazyce
(ptijatého uz v roce 1922) je vlada povinna kazdych deset let vyhodnocovat ja-
zykovou situaci v obcich na zédkladé oficialnich demografickych statistik. Obce
jsou rozdélovany do ¢tyr kategorii: monolingvni finské; monolingvni §védské;
bilingvni s pfevahou finské populace; bilingvni s prevahou §védské populace. Za
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bilingvni se povazuji takové obce, v nichz finskd nebo §védskd minorita pred-
stavuje bud 8 % obyvatel, nebo nejméné 8 000 obyvatel. Teprve kdyz klesne
podil minoritniho obyvatelstva pod 6 %, je obec prohldsena za monolingvni.
V soucasné dob¢ je asi 60 obci ,,$védskych® nebo bilingvnich se §védskou ma-
joritou. Plisobi v nich pres 300 zakladnich $kol, v nichz je vyucovacim jazykem
$védstina.

Finsko je tedy oficialné bilingvni zemé s dvéma ,,narodnimi® jazyky (tak jsou
v riiznych dokumentech nazyvany) a v disledku toho $§védsky mluvici obyvate-
1é formalné nepredstavuji narodnostni mensinu, protoze maji stejna préava,
vcetné jazykovych, jako v$ichni obyvatelé Finska. Proto byvéd Finsko oznacova-
no v mezinarodnim kontextu za inspirujici ptiklad souziti dvou jazykové odlis-
nych narodt. Jak ale niZe uvidime, ani toto souziti neni zbaveno urcitych trecich
ploch.

Jak je zajistovdana vyuka $védstiny jako jazyka minority ve finskych skoldch?
Ve Finsku je zavedena jednotna zakladni $kola s 9 roéniky. Zaci maji zabezpece-
no vyuéovani ve svém matefském jazyce, tj. bud ve finstiné, nebo ve §védstiné,
nebo v laponstiné.

e Kromé toho si v§ak kazdy finsky zak musi od 3. ro¢niku vybrat jako povinny
predmét jazyk (A), kterym je bud cizi jazyk (pfevazné angli¢tina), nebo dru-
hy narodni jazyk - tedy $védstina. Podobné si zaci §védské narodnosti voli
bud cizi jazyk, nebo druhy narodni jazyk, kterym je pro né finstina.

e Od 7. ro¢niku zdkladni $koly nastupuje povinny jazyk (B): Pokud si pfedtim
finsti Zaci zvolili anglic¢tinu (event. jiny cizi jazyk), musi se nyni ucit $védstinu
jako druhy ndrodni jazyk zemé - a paralelné se musi Zaci §védské narodnos-
ti ucit finstinu, pokud si ji nevybrali jiz v 3. ro¢niku.

e Na gymnadziu a nékterych jinych stfednich $kolach pokracuji Zaci ve studiu
jazyki (A, B) zvolenych v zdkladni $kole a studuji jesté dalsi cizi jazyk (jazy-
ky).

Toto je program vyuky jazyki podle oficidlniho kurikula. V realité soucasné-
ho Finska vypada vztah mezi obéma jazyky (finstinou a $védstinou) takto:

V priibéhu 650 let, kdy bylo Finsko soucasti §védského kralovstvi, méla §véd-
§tina v zemi dominantni postaveni — byla pfedpokladem vyssiho vzdélani, za-
stavani raznych profesi apod. Napt. az v roce 1929 byla uzakonéna finstina jako
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vyudovaci jazyk rovnopravny se $védstinou ve vysokoskolském vzdélavani.
V diisledku téchto historickych okolnosti nartistala po druhé svétové vélce mezi
finskou populaci urcita averze vi¢i prosazovani §védstiny, coz nakonec vedlo
k tomu, Ze $védstina prestala byt povinnym predmétem (jako prvni cizi jazyk)
pro vSechny finské zaky.

Dnes se situace $védské mensiny ve Finsku jevi jako slabé problematickd —
i kdyz na oficidlni urovni nikoliv. Na jedné strané Finové vyslovuji nazor, Ze je-
jich $§védsti spoluobcané jsou stale ponékud privilegovani. Vskutku je tomu tak,
ze v mnoha dozor¢ich radach velkych podnikd, v bankach a jinych ekonomicky
vyznamnych instituci jsou vyraznéji zastoupeni §védsti obcané, nez odpovida
jejich poctu v zemi. Podle finskych obcant vyjadtuje $védsky vyrok ,,béttre folk*
(lepsi lidi) vysoké minéni, které o sobé $védska populace ve Finsku chova. Na
druhé strané Svédové neptipoustéji, ze by takto posuzovali sami sebe ve srovna-
ni s Finy, o nichZ naopak tvrdi, Ze maji ,,komplex ménécennosti‘. Tato mirna
animozita mezi obéma jazykovymi skupinami vSak neprertsta v néjaké nepra-
telstvi — nanejvys v sportovni nevrazivost pti vzajemnych utkdnich mezi Fin-
skem a Svédskem v lednim hokeji.

RAMEC (11): ZVLASTNIi KOEXISTENCE ETNIK:
FINOVE A SVEDSKA MENSINA

Specifickou situaci Svéd Zijicich ve Finsku vystizné charakterizovala ,finsko-
Svédska” spisovatelka Marta Tikkanenova pfi své navstévé na veletrhu Svét
knihy v Praze v kvétnu roku 2000: ,My sami se povaZujeme za Svédsky mluvici
Finy. Nase identita je finskd, ale nasim jazykem je Svédstina. Nase kultura neni ani
cisté finskd, ani cisté svédskd, i kdyz pochopitelné je obéma kulturami ovlivnéna.
Jsme, alespon v Helsinkdch, dvojjazyénou mensinou, ale v nékterych mistech na
zdpadnim finském pobreZi jsou finsti Svédové vice spjati se Svédskem, mimo jiné
i proto, Ze sleduji svédskou televizi a svédskd realita je jim tak blizsi...” (Mladd
fronta Dnes, 20. 5. 2000)

Pfesto ale finiti Svédové vyslovuji obavy (v médiich a v odbornych disku-
sich), ze postaveni jejich jazyka je ponékud oslabovano a ze dochézi k postup-
né asimilaci svédského etnika v majoritni finské populaci. Tomu nasvédcuji
i demografické udaje v historickém srovnani:
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Svédska populace ve Finsku

rok pocet obyvatel podil v celkové populaci (%)
1610 70000 17,5
1910 339000 11,6
1960 330500 7,4
1980 300 500 6,3
2000 280 000 54

Sociolog Erik Allardt, jenz se zabyva vyzkumem Svédského etnika ve Finsku
a sam z ného pochazi, tvrdi: Legislativni podpora, kterou md Svédské obyvatel-
stvo ve Finsku, je zcela dostacujici — avsak nemdzZe nds uchrdnit pred postupnou
asimilaci do majoritni spolecnosti. Podle jeho nazoru z této situace neprameni
74dné nebezpedi & konflikt, nebot Finové a Svédové maji vlastné stejnou kul-
turu i ndbozenstvi (luteranské), a kromé toho Svédska minorita nestrada nijak
ohledné vzdélavani — ma svou Svédskou univerzitu Abo Academy v Turku a Vy-
sokou skolu ekonomickou v Helsinkach — obé vysoce prestizni Skoly, Svédské
noviny, divadla, televizi aj. Ve skutecnosti jsou nejvétsi pficinou asimilace smi-
$ena manzelstvi — vice nez polovina Svédu a Svédek si voli partnery z finské
populace. Déti z téchto manzelstvi jsou bud' bilingvni, nebo mluvi dominant-
nim jazykem zemé, tedy finsky. Tim se relativni podil sSvédské skupiny ve Fin-
sku snizuje, jak nasvédcuje i vy3e uvedena statistika.

Multikulturni (internacionalni) vychova ve finské skole

Finské $kolni vzdélavani ma jednu specifi¢nost: jiz od 60. let minulého stoleti se
v cilech a obsahu $kolniho vzdélavani (na trovni zakladni a stfedni $koly) zdti-
raznovala tzv. internaciondlni vychova. Tento pojem je zaloZen na celkovém pti-
stupu Find k ostatnimu svétu, jak se to promita i v tradi¢nich principech finské
zahrani¢ni politiky - na jedné strané zachovani stalé neutrality zemé, na druhé
strané snaha o velmi aktivni spolupraci se véemi zemémi. Z toho vyplyva i poje-
ti multikulturni vychovy v soucasné $kole. Zakladni teze kurikula finské zaklad-
ni $koly jsou ve struénosti tyto:
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Internacionalni vychova (oficialné je ve $kolskych dokumentech pouzivan
tento termin ve smyslu ,,multikulturni vychova®) se chape jako tzv. mezipred-
métové téma, podobné jako napt. vychova ke zdravému Zzivotnimu stylu nebo
vychova k rodinnému Zivotu. To znamena, Ze internacionalni vychova se nere-
alizuje v jednom vy¢lenéném predmeétu, ale md se uplatiovat ve vech predmeé-
tech zavedenych uéebnimi plany. Je definovana takto (podle Rdmcového kuriku-
la pro jednotnou skolu, platného do roku 2004):

Internaciondlni vychova je zamétena na to, aby u Zdkii vytvirela poznatky o ji-
nych kulturdch, aby jim umozniovala témto kulturdam rozumeét a chdpat, Ze lidskd
diistojnost a prdva se vztahuji na vSechny lidi.

Od roku 2004 je v platnosti nové Ndrodni kurikulum pro zékladni vzdélavani,
podle néhoz jsou postupné zavadéna $kolni kurikula (nejpozdéji do zacatku
$kolniho roku 2006/2007). V ném se faktor ,,kultura® chépe jako jeden z nejvy-
znamneéjsich mezi prioritnimi hodnotami vzdélavani:

Zdkladem vzdélavani je finskd kultura, kterd se vyvinula v interakci s kultura-
mi autochtonni populace (tj. Laponct), skandindvskych zemi a Evropy. Vyucovini
musi zohledriovat ndrodni specifika, dva ndrodni jazyky, dvé ndrodni cirkve, la-
ponskou a jiné minority. Vyucovdni md vést k formovdni kulturni identity Zdkii
v rdmci finské spolecnosti. Ma vést k podpore tolerance a interkulturniho porozu-
méni. Zdroverni md byt vzdéldvini nekonfesni a politicky neutrdlni.

Nové kurikulum pro zakladni $kolu stanovuje také rimcové obsah a cile mul-
tikulturni vychovy, jez je souhrnné oznacovana jako mezipfedmétové téma kul-
turni identita a internacionalismus. Jeho pojeti je velmi podobné, jaké ma mul-
tikulturni vychova v ¢eském RVP ZV. Jedinou zvldstnosti je zdiiraziiovani
prinalezitosti Finti ke kultufe Skandinévie, coZ je pfizna¢né i pro jina témata
a predméty. Napt. kulturni identita ma byt utvarena nejprve jako identita Fina,
potom jako Skandindvce a teprve potom jako Evropana. (Néco obdobného se
u nas v ramci multikulturni vychovy nevyskytuje — napt. souvztaznost identity
Cecha a Stfedoevropana.)

Priprava ucitel@i pro multikulturni vychovu

Vyznam, ktery se ve Finsku prikladd multikulturni (internacionalni) vychové ve
$kolach, se projevuje i v tom, zZe byly vytvoreny specialni programy pro pfipra-
vu ucitela specializovanych na multikulturni vychovu. Napf. na univerzité
v Oulu probiha od poloviny 90. let studijni program multikulturni vychovy na
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urovni magisterského studia poskytujiciho licenci pro uéitelskou profesi. Do to-
hoto programu jsou zafazovani jednak finsti studenti, jednak zahrani¢ni stu-
denti z raznych etnickych skupin. Program je podrobnéji popsan R. Riasdaneno-
vou a zpfistupnén v slovenské publikaci (E. Mistrik et al., 1999).

Samoziejmé se naskytd otdzka, jak jsou postulované principy multikulturni
vychovy realizovany v bézné Skolni edukaci a k jakym vysledkiim se pfitom do-
spiva. O tom vsak existuje — jako i v jinych zemich - jen maélo vérohodnych
poznatkt. Ur¢ité poznatky byly shromazdény ve vyzkumu zaméfeném na ,,mo-
rélni dilemata®, s nimiz se setkavaji ucitelé ve Finsku ve tfidach s zZaky rozdilné-
ho kulturniho ptvodu (Kansanen et al., 1999):

RAMEC (12): MORALNI DILEMATA UCITELU VYUCUJICICH
KULTURNE ODLISNE ZAKY

Ucitelé ve vSech zemich se pfi své praci ve skolach setkdvaji s pripady, kdy se
ocitaji v nejistoté, jak v urcité situaci spravné reagovat. Zvlast vyhrocené mohou
byt situace, pfi nichZ se setkavaji ucitelé s zaky a jejich rodici, ktefi pfisli ze zemi
s velmi odlisnou kulturou. Jeden takovy pfipad v ¢eské skole byl jiz popsan v Di-
daktické aplikaciv kapitole 4.1. Obdobné situace se vyskytuji ve finskych skolach
a Pertti Kansanen, profesor univerzity v Helsinkéch, nazyva tyto ptipady,mordil-
ni dilemata ucitelii". Tato zalezitost byla zkoumdna ve skupiné finskych uciteld
v zakladnich skolach, ktefi vyucuiji ve tfidach, v nichZ jsou Zaci cizincl (imigran-
t0). VSichni tito ucitelé konstatovali, Ze maji s témito zaky rlizné problémy:

e Moralni dilemata vznikaji predevsim z interkulturnich rozdilnosti danych
ndboZenstvim. Zatimco finska kultura je zalozena na kiestanském nébozen-
stvi, zaci s jinym nabozenstvim mivaji problémy napf. pfi vanocnich osla-
vach ve skole, kdy se zpivaji pisné oslavujici Jezise — cozZ je napf. pro zaky
muslimského nabozenstvi neakceptovatelné.

¢ Jiny problém se tyka tcasti Zdku ve vyucovdni. Finsti zaci se musi pochopi-
telné zdcastrovat vyucovani vsech predmétl predepsanych oficidlnimi
ucebnimi plany, tedy véetné hudebni vychovy a télesné vychovy. Avsak
pravé tyto dva predméty jsou shledavany problematickymi pro zaky z mus-
limskych rodin (Iracané aj.). Jejich rodice protestuji, ze hudebni vychova
a télesna vychova jsou nevhodné pro divky.
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¢ Jina dilemata se tykaji pripadd, kdy ucitelé maji pocit, ze Zaci z jinych etnic-
kych skupin jim |Zou. Kulturni rozdil zde spociva v tom, ze stupen divéry-
hodnosti pfi interpersondlnim jednani mezi obcany je odliSny ve Finsku
(vysokd vzajemna dlivéra) a v nékterych arabskych zemich (nizsi vzajemna
davéra).

A jak ucitelé resi tato dilemata? Skoly se snazi respektovat kulturni specifi¢-
nosti zakl z rodin imigrantd, avsak neni to jednoduché. Napf. v situaci, kdy zak
odmita zucastriovat se vyucovani hudebni vychovy, je provddén kompromis:
muslimsti Zaci zGstavaji v hoding, ale nevyZaduje se po nich, aby zpivali nebo
hrali na hudebni nastroje. Tato zvlastni privilegia se vsak nesetkavaji se sou-
hlasem ucitell a ani rodic¢t finskych zakd. Napf. jedna ucitelka se k tomu vyslo-
vila nasledovné:

V kazdém pripadé je to spatné reseni. Teoreticky si maji Zdci z rodin pristého-
valcu zachovdvat svou kulturni identitu, ale zdroveri maji akceptovat finskou kul-
mohou Zit ve Finsku, aniz by pfijali za své urcité prvky jeho kultury. A to je pFicinou
mnoha konfliktd.

K tomu dodavaji autofi vyzkumu, ze zatimco pfi jinych moralnich dilema-
tech se ucitelé fidi pomérné stabilnimi etickymi principy, v ptipadech interet-
nickych konfliktd musi sahat ke kompromisiim — napt. ,slevuji” ze svych poza-
davkl na cizi zdky ve srovnani s pozadavky na finské Zaky, toleruji jim
nevhodné chovéni apod. Bohuzel ale pak dochazi k tomu, Ze Zaci z rodin imig-
rantl zneuzivaji svého etnického ptivodu ve sviij prospéch — napf. IZou, proto-
Ze védi, ze finsti ucitelé jim toto chovani prominou.

Nizozemsko

Nizozemsko ma velké zkuSenosti s realizaci multikulturni vychovy ve $kolach, ale
is ptipravou ucitelti pro multikulturni vychovu. Je to dano nékolika faktory: tradi¢-
ni otevienost zemé vii¢i okolnimu svétu a jeji rozsahlé obchodni aktivity; byvalé
kolonie v jizni Asii a jizni Americe a tudiz dlouholety styk Nizozemcii s jinymi
etniky; pfiliv imigrantt z kulturné odlisnych zemi v poslednich nékolika desetile-
tich. Soucasna etnicka struktura obyvatel Nizozemska je tudiz pomérné pestra.
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Z celkového poctu 16 miliontl obyvatel tvoti samoziejmé vét§inu germansti
Holandané (Nizozemci), ale v zemi jsou rtizné etnické mensiny: jednak ,,doma-
ci“ Frisové (asi 400 000 obyvatel, s jazykem germanského typu bliz§im anglicti-
né nez holandstiné); Némci (asi 150 000 obyvatel), Romové (asi 40 000 obyva-
tel), jednak novodobi imigranti z Indonésie a Surinamu (byvalych nizozemskych
kolonii), Turecka, Maroka a jinych arabskych zemi. Pocet cizinct z mimoevrop-
skych zemi se enormné zvysoval, v roce 2004 dosahl jiz 1,6 milionu obyvatel,
tedy 10 % obyvatel zemé. Kulturné nejvice odli$nou a zaroven nejpocetnéjsi
skupinu ptistéhovalct tvori muslimové (asi 1 milion obyvatel). Ti maji v Nizo-
zemsku desitky mesit, $kol, spolecnosti aj. a zaroven jsou nepfistupni integraci
v hostitelské zemi. Celkové tato situace vedla v poslednich letech k rznym in-
teretnickym konfliktam.

Velkym problémem multikulturni vychovy v Nizozemsku je skute¢nost, ze
velka ¢ast mlddeze z rodin téchto novodobych etnickych minorit (imigrantt)
ma problémy se $kolnim vzdélavanim. Pokud jde o uroven vzdélavacich vy-
sledkd, ve srovnani s holandskymi zaky dosahuji nejhorsich vysledkdt mladi
Turci a Maroc¢ané, kdezto Surinamci jsou na tom o néco lépe (predeviim v di-
sledku toho, ze vétsinou mluvi holandsky). Ptisobi tu vSak predevsim kulturni
odlidnosti a historické kofeny v jednotlivych etnickych skupinach.

Mezi témito skupinami imigranti jsou rozdily v pFistupu ke vzdélavani
ak integraci do nizozemské spole¢nosti. Pfitom jejich lidska prava stejné jako
pravo na vzdélavani jsou legislativné dobie zajidténa. Nizozemska vlada jiz
v roce 1983 oficidlné vyhlasila, Ze Nizozemsko je ,,multikulturni spole¢nost®,
a ustanovila politiku dvou linif ve vztahu k minoritam, tj. usilovani o jejich
integraci a zaroven uchovéni jejich kulturni identity. Pokud jde o pravo na vzdé-
lani, nizozemské ministerstvo $kolstvi zahajilo jiz od roku 1981 opatfeni k vy-
rovnavani $kolni nedspésnosti u déti imigranti:

Z&kiim z rodin imigrantti jsou poskytovany jednak hodiny vyuky nizozemsti-
ny, jednak hodiny jazyka a kultury jejich ptivodni vlasti, a to v rozsahu 2,5 hodiny
tydné. V roce 1985 bylo pfijato opatieni o tzv. vzdélavacich prioritach, podle né-
hoz maji byt poskytovany vzdélavaci §ance vSem détem, které jsou v piistupu ke
vzdélavani socialné ¢i etnicky znevyhodnény. Na zédkladé tohoto opatfeni dostd-
vaji okresy a Skoly s vysokym podilem téchto znevyhodnénych zaka zvlastni fi-
nan¢ni dotace. V souladu s tim byla zavedena a je nadale posilovana piiprava
uditelt nizozemstiny jako druhého jazyka pro zaky z rodin imigrantt.
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Z toho je vidét, ze nizozemska politika vii¢i imigrantiim a vzdélavani jejich
déti sleduje jejich prospéch tak, aby jim byl zajistén stejny pristup ke vzdélavani
jako nizozemské mladezi. Avsak jak je vzdélavani etnickych minorit uskute¢iio-
vano v praxi?

V praktické realizaci vzdélavani zaka etnickych minorit se vyskytuji vaz-
né problémy. Jsou zptisobovany hlavné ze strany nékterych etnickych skupin
imigranti, ktefi nedocenuji vyznam vzdélavani pro své déti (Marocané aj.). Tito
zaci maji potize s prizptisobovanim se pozadavkiim nizozemského vzdélavaciho
systému a pozdéji s nalezenim zaméstnani. Rtizné prameny dokladaji, Ze tito
mladi imigranti predstavuji rizikovou socialni skupinu a pachaji mnohem cas-
téji krimindalni ¢innost nez jejich holandsti vrstevnici ze stejné socioekonomické
skupiny.

Pokud jde o vzdélavaci vysledky, tito Zaci zaostavaji za holandskymi détmi.
Kazdy druhy rok je testovano v nizozemskych $kolach kolem 40 000 zaki a vy-
sledky této evaluace dokladaji existenci opakujicich se rozdilt: Zaci z etnickych
minorit imigrantl vykazuji ve 4., 6. a 8. ro¢niku v priméru nizéi vysledky nez
holandsti zaci. To se tykd zejména jazykovych predméti a matematiky. Také
srovnavaci méreni vzdélavacich vysledki mladych lidi na konci jejich vzdélava-
ci drahy ukazuje, Ze prislu$nici skupin imigrantd dosahuji nizsi irovné vzdéla-
nosti. Dtisledkem toho je i rozdilnd mira nezaméstnanosti. Nejvys$si nezamést-
nanost je u mladych Maro¢ant a Turkd, nejniz$i u Holandanti a prostfedni
pozici zaujimaji mlad{ Surinamci.

Jaké kulturni faktory zpusobuji tyto rozdily mezi etnickymi skupinami?
Vyzkumy prokazuji, Ze rozdily ve vzdélanostni urovni, jimiz se odli$uji Zaci
z uvedenych skupin imigrantii od zakd holandskych, jsou zptisobovany prede-
v$im kulturné zaloZenymi postoji ke vzdélavani (viz podrobnéji Pricha, 2004,
2007). Turecti a marocti rodice spattuji ve $kolnim vzdélavani predevsim pro-
sttedek k osvojovani gramotnosti u svych déti, ale nevidi v ném jeho dilezitou
funkci socializa¢ni. Jini rodice z nékterych imigrantskych skupin se obéavaji, ze
$kola zptisobi odcizeni déti od jejich etnické identity, Ze povede k pfejimani kul-
turnich hodnot hostitelské zemé a tim i k odcizeni déti od rodiny.

Negativné ptisobi také styly rodinné vychovy v téchto etnickych skupinach.
Rodic¢e muslimského etnika neptipravuji své déti na $kolni dochazku tak, jako
to ¢ini holandsti rodi¢e, méné ¢asto si hraji s détmi doma, méné ¢asto jim ¢tou
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aj. Turecké a marocké déti maji ve svych rodinach méné hracek a pomiicek sti-
mulujicich jejich kognitivni rozvoj nez holandské déti.

Postoje muslimskych rodict k vzdélavani jsou vak rozdilné podle pohlavi
déti: V pripadé chlapci si rodice preji, aby ve $kole prospivali a byli tak pfipra-
vovani na pozdéjsi zaméstnani. Proto jsou mladi Turci ¢i Marocané povzbuzo-
vani svymi rodi¢i k ukoncovani $kolni dochdzky a k dosahovani prospéchu.
V ptipadé divek je hlavni starosti rodi¢i to, aby si dcery zachovaly cudnost a pa-
nenstvi. Z toho divodu mnozi tradi¢né orientovani Turci a Maroc¢ané prerusuji
po nastupu puberty vzdélavani svych dcer, aby byly divky uchranény pred neza-
doucim stykem s chlapci.

Na vzdélavani mladych lidi z téchto skupin muslimskych imigrantti m4 vliv
i fakt, Ze jejich rodiny zachovavaji kulturni vzorce obvyklé v zemich ptivodu. To
se tyka napt. véku siatkovosti: Turci a Marokanci vstupuji do manzelstvi v mno-
hem mlad$im véku nez Holandané a maji také vyssi pocet déti nez v holand-
skych rodindch. Pritom zfidka dochazi k uzavirdni smi$enych manzelstvi -
napt. mezi prislusniky tureckého a holandského etnika. Naopak - u Turkd
a Marocant je obvyklé, Ze i kdyz jsou natrvalo usazeni v Nizozemsku, udrzuji
tésné styky se svymi pfibuznymi v pivodnich zemich, navstévuji tyto zemé
a také tam vybiraji partnery pro manzelstvi svych déti zijicich v Nizozemsku.

Nizozemsti odbornici konstatuji, Ze pres velkorysé vladni programy na pod-
poru etnickych minorit a pfes snahu $kol a uciteli vyrovnavat zaostavani déti
z téchto skupin ve vzdélavani se dosud nedafi realizovat multikulturni vychovu ve
smyslu stejné vzdélanostni urovné veskeré mladeze bez rozdilu kulturni, etnické
¢i nabozenské prislusnosti. Na druhé strané byly v praxi nizozemskych $kol rea-
lizovany nékteré metodické postupy, jez jsou inspirujici i pro jiné zemé.

Didakticka aplikace:
Metoda kritické udalosti v multikulturni vychové

Myslim, Ze i pro praci ¢eskych uciteld maze byt uzite¢na aplikace metody kri-
tické uddlosti (critical incident method). Ta je definovana jako vyzkumna proce-
dura pro ziskavani poznatkl o chovani lidi v kritickych situacich na zékladé
feseni urcitych praktickych problém, které pritom vznikaji (resp. jsou simulo-
vany). Metoda se pouziva napt. pfi vycviku pilotd apod. Nizozemsky pedago-
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gicky odbornik H. de Frankrijker aplikoval tuto metodu v oblasti multikulturni

vychovy, a to se zamérenim na piipravu novych ucitell a vzdélavani ucitel( jiz

pusobicich ve skolach. Aplikace byla realizovana takto:

¢ Nejprve skupina vyzkumnik( zaznamenavala pribéh vyucovani ve tiidach
holandskych skol na video. Tyto skoly mély rozdilny pocet zakl z etnickych
minorit, a to 20 %, 50 % a 90 %. Z videozaznamU bylo vybrano 18 udalosti,
v nichz dochazelo k néjakym kolizim ¢i nedorozuménim v interkulturnim
styku mezi uciteli a zaky. Jinym uciteldim byly pak tyto videozédznamy s kri-
tickymi udalostmi pfehrévany a s nimi analyzovény a diskutovany. Uvedu
zde pro ilustraci jeden pfiklad kritické udalosti (tj. pisemna charakteristika
udalosti prezentované vizualné):

Oslava narozenin turecké Zdkyné

Rumeyza je desetiletd tureckd divka navstévujici 6. tridu v jedné z holandskych
skol, v niz je vysoky podil marocké a turecké populace Zdkd. Viola je zacinajici ho-
landskd ucitelka, kterd je zvykld na to, Ze kdyZ md nékdo narozeniny, oslavi to
s prateli a dostdvd od nich ddrky. Uddlost ve tfidé probéhla takto:

Ucitelka: ... Zazpivdme si, protoZe dnes mdme oslavu ...

Trida: (Zpiva znamou pisen ,Happy birthday to you”)

Ucitelka: Rumeyzo, kolik je ti dnes let?

Rumeyza: Deset.

Ucitelka: A dostala jsi uz ddrek? Vis uz, co dostanes — nebo to bude prekvapeni?
Rumeiza: (Je rozpacita, krouti hlavou.)

Ucitelka: Ty to doopravdy nevis? To je skutecné napinavé, kdyZ dosud nevis, co
dostanes ...

Rumeyza: (zadna verbalni reakce; je ale jasné, ze divka se stydi a citi se nepfi-
jemné)

Videozédznam byl prezentovan ucitelce Viole a pak s ni byla tato epizoda
probirdna. Viola konstatovala, Ze méla pocit, Ze tureckd divka nedostala od
rodi¢li Zddny dérek k narozenindm, a chtéla ji néjak pomoci. SnaZila se, aby
ostatni zaci neméli dojem, ze rodina divky je tak chuda, Ze si nemuze darek
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dovolit. ,Chtéla jsem ji podpofit, protoZe vypadala smutné.” Viola byla presvéd-
Cena, ze viechny déti oslavuji rady své narozeniny se spoluzaky ve tfidé.

V prdbéhu diskuse tak vyslo najevo, ze tato ucitelka nevédéla o jednom
kulturnim rozdilu: Oslava narozenin s prateli a obdarovani patfi ke krestanské
kultufe, zatimco u vétsiny arabskych (islamskych) etnik tento ritudl nema zad-
ny vyznam. Ucitelka tak zjistila, ze svym pedagogickym studiem nebyla dosta-
tecné pripravena pro vyuku v multikulturni tridé. Na zékladé této kritické uda-
losti uznala, Ze se musi pro vyuku specidlné pfipravit tak, aby zlepsila své
znalosti o jinych kulturach, s jejichz pfislusniky pfichazi do styku pfi své praci.

Svycarsko

Pro uskute¢tiovani multikulturni vychovy je Svycarsko tim nejpiihodnéjsim te-
rénem. Na jedné strané ma tato zemé heterogenni etnické slozeni, pokud jde
o domdci (autochtonni) obyvatelstvo, na druhé strané je v ném vysoky pocet
ptistéhovalctl, hostujicich pracovniki a Zadatelii o azyl - coz v$e vytvari velice
pestrou kulturni mozaiku populace. Je proto pochopitelné, ze se ve Svycarsku
vyznamné rozvinula praxe multikulturni vychovy ve skolach a také ptiprava
uditeld na multikulturni vychovu, jak to podrobnéji objasnime nize. Nejprve ale
je nutno stru¢né charakterizovat etnickou situaci v této zemi.

Etnickd struktura Svycarska

Soucasnd struktura populace Svycarska je v Evropé patrné nejvyraznéjsim pii-
kladem prolinani etnik, jazykua a kultur, k némuz dochazelo v historickém vyvo-
ji. Uzemi Svycarska bylo ptivodné osidleno keltskymi kmeny (Helvetiové - od-
tud i dnes uzivany neoficialni nazev statu Helvetia). Po Caesarovych vybojich se
toto iizemi od roku 58 pt. n. 1. stalo soucasti Rise fimské a jeho obyvatelstvo se
z¢asti romanizovalo, av§ak soucasné se tu usidlovaly nékteré germanské kmeny.
Toto etnické miSeni se projevuje v dne$ni struktute populace Svycarska.
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Didakticka aplikace:
Maji Cesko a Svycarsko néco spoleéného v davné historii?

Ucitelé v hodinach déjepisu ¢i zemépisu mohou uplatnit princip multikulturni
vychovy napft. zaddnim vyse uvedené otazky zakiim. Moznd Zaci na néco pfi-
jdou sami, ale ucitelé jim pak mohou objasnit tuto historickou epizodu:

Keltsti Bojové — jak zndmo - sidlili na ¢eském Uzemi pred pfichodem Slova-
nd a dali jméno i nasi zemi - Boiohemum, Bohemia. Béjové byli z Gizemi Cech
vytla¢ovani germanskymi kmeny a nuceni ustupovat na zapad, takze dosli az
na uzemi Helveti®, dneéniho Svycarska. A pravé v dobé, kdy Helvetiové svadé-
li tézké boje s fimskymi legiemi, se Béjové pripojili k Helvetitim a branili spolu
s nimi jejich zemi. Jsou o tom dochovany doklady v,Pamétech o vdlce galské",
které sepsal Fimsky vojeviidce Gaius Julius Caesar pfed 2000 lety (Rimané na-
zyvali Kelty Galové). O spojenectvi Helvetil a Béja pise:

Helvéciové vynikaji nad ostatni Galy statecnosti, nebot oni bojuji s Germdny
témér denné, kdyz je bud'od svych hranic odrdZeji, nebo je sami napadaiji v jejich
uzemi ... KdyZ nasi za Helvécii postupovali, B6jové a Tulingové udefili ihned na-
Sim do nekrytého pravého boku a obkli¢ovali je ... ProtoZe poznal [tj. Caesar, po
porazce Keltl] skvélou statecnost Béji, dovolil Hédutim, aby umistili Béje na
svém uzemi ... V tdbore Helvéciti byly nalezeny vykazy reckym pismem psané ...
Vsech lidi podle seznamid tGhrnem bylo 263 000 Helvécit, 36 000 Tulingt
a 32000 Bgji ...

(G. I. Caesar, Paméti o vdlce galské. Preklad |. Burese. Praha, Nakl. J. Otto 1940.)

Soucasnou etnickou strukturu $vycarské populace (téméf 8 milionti obyva-

tel) tvori ¢tyfi statni etnika se svymi jazyky:

li

Germanosvycari mluvici némecky, asi 63 % obyvatelstva.

Frankosvyca#i mluvici francouzsky, asi 20 % obyvatelstva.

Italosvycafi mluvici italsky, asi 6 % obyvatelstva.

Rétoromadni, jejichz jazykem je rétoromanstina (jeden z romanskych jazyki

na zakladé latiny), pfedstavuji asi 0,5 % obyvatelstva.

Vysoky podil v obyvatelstvu predstavuji cizinci — 20 % populace (asi 1,5 mi-
onu osob)! Z toho je nejvice Italé, Spanéld, imigranti z byvalé Jugoslavie, Tur-
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ki1 a Portugalcti, kteti prichazeli do zemé jako docasni pracovnici od 60. let a jiz
tam zistali. V 90. letech k nim pribyvali uprchlici a Zadatelé o azyl z mnoha
zemi Asie a Afriky a také z vale¢né oblasti Kosova. Tato situace zpiisobuje, Ze ve
Svycarsku se vyskytuje smésice kulturnich, jazykovych a nabozenskych skupin.
Napt. pokud jde o nabozenstvi, hlasi se 40 % obyvatel k evangelické cirkvi, 45 %
k fimskokatolické cirkvi, asi 3 % jsou isliamského nabozZenstvi, 1% pravoslavné-
ho nabozenstvi aj.

Pokud jde o jazykovou situaci, nejsou vazné problémy ohledné ¢tyt ,,narod-
nich jazyka“ (Nationalsprachen), coz je némcina, francouzstina, italstina a réto-
romanstina. VSechny jsou podle tstavy rovnopravné, vyucuje se jim ve $kolach,
maji sva média atd. Svycarské kantony jsou oviem jazykové odliseny a maji i své
vlastni $kolské systémy, v nichz jsou zaci povinni se ucit je$té jednomu nérodni-
mu jazyku, jinému, ne? je jejich vlastni. Proto jsou Svycafi vétsinou bilingvni
(prevlada pochopitelné némecko-francouzsky bilingvismus).

Samozfejmé jsou problémy s cizinci. Jejich vysoky pocet vede k tomu, Ze
v nékterych $kolach cizinci prevazuji nad zaky z rodin rodilych Svycart. To
vyvolava - jako ostatné v mnoha jinych zemich - na jedné strané potfebu mul-
tikulturni vychovy, kterd by ve $kolach zajistovala vzdélavani déti cizinct, na
druhé strané aktivity zamétené proti xenofobii a rasismu, jez se ve Svycarsku
pfirozené objevuji. V téchto oblastech se ve Svycarsku dosahuje pozoruhodnych
uspéchii pri praktické realizaci, a proto budeme o praxi multikulturni vychovy
informovat na konkrétnich ptipadech.

Multikulturni vychova ve skolach
Kanton Curych (Ziirich) a jeho stejnojmenné hlavni mésto je typickym predsta-
vitelem slozité multikulturni situace ve $kolach. Zhruba ¢tvrtina vech zaka
na urovni povinné Skolni dochazky jsou déti cizinct, v samotném mésté Cury-
chu ¢ini jejich podil dokonce 40 %. Velka ¢ast téchto zakt predstavuje druhou
¢i teti generaci pristéhovalcti, av§ak do $kol kantonu nastupuje kazdoro¢né
2000-3000 zakt z rodin novych ptistéhovalct, kteti prichdzeji do zemé bud za
praci, nebo jako uprchlici. Heterogenita Zakovské populace - z hlediska kul-
turnich, ndbozenskych a jazykovych charakteristik, ale také co do trovné vzdé-
lani rodi¢t - tim neoby¢ejné vzrostla.

To vede k velmi problematické situaci ve $kolni praxi, na kterou musela rea-
govat prislu$nd pedagogicka opatteni. Rada pro vzdélavdni kantonu Curych (Der
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Erziehungsrat des Kantons Ziirich), ktera se danou situaci snazi jiz po léta fesit,
ma vypracovany velmi podrobné pokyny a doporuceni pro ucitele a feditele
véech druhii a stupnd $kol (od matetskych skol az po $koly stfedni), pro vycho-
vatele, $kolni psychology a poradce, pro realizaci multikulturni vychovy. Tyto
pokyny pochopitelné vychazeji ze zakladnich ideji vzdélavaci politiky kantonu,
podle niZ v§echny déti zijici ve Svycarsku, bez ohledu na jazykovou a kultur-
ni prislusnost, maji zaruc¢eno rovnopravné skolni vzdélavani, pfi respekto-
vani svébytnosti své kultury a zptisobu Zivota.

Multikulturni vychova — nazyvana oficidlné ,interkulturni pedagogika“
(interkulturelle Piddagogik) - vymezuje nasledujici cile a konkrétni didaktické
postupy (podle dokumentu Empfehlungen zur Schulung der fremdsprachigen
Kinder und zur interkulturellen Pidagogik, 1995):

Zdkladni cile interkulturni pedagogiky

Déti pochdzejici z riznych prosttedi kulturnich, jazykovych, nabozenskych
a socidlnich musi byt rozvijeny podle svych predpokladii a moznosti, a to bez
ohledu na to, zda mluvi némecky, nebo si teprve némecky jazyk osvojuji. Kultu-
ra a zpuisob Zzivota jak véts§inové spole¢nosti, tak mensinovych skupin musi byt
respektovany. Interkulturni vychova musi byt proto provadéna jiz matefskou
$kolou pocinaje a pak ve vSech ro¢nicich zakladniho a stfedniho vzdélavani.
Zéci se musi udit, jak se chovat v multikulturnich situacich.

Zavddénd didaktickd opatieni
V primarnich skolach (Volksschule) je provadéna multikulturni vychova s ohle-
dem na specifi¢nost zaku z riznych prostiedi. , Neni pripustné, aby do zvldstnich
ttid byly zatazovdny déti jen na zdkladé toho, Ze maji nedostatecnou znalost né-
meckého jazyka. V rozvoji déti z cizojazycnych rodin musi byt v souladu s poznat-
ky interkulturni psychologie respektoviny jazykové a kulturni specificnosti téchto
déti.“(s. 9)

Multikulturni vychova je realizovana predevsim v tématech okruhu ,,Clovék
a jeho prostredi, v nichz jsou zakim vysvétlovany zvlastnosti rtiznych kultur
a Zaci jsou vychovavani k toleranci viici témto kulturam. V oblasti jazykové mo-
hou 7Zaci z cizojazy¢nych rodin dostavat zvlastni hodiny vyuky jednak svého
matefského jazyka, jednak dodate¢né hodiny ném¢iny jako jazyka kantonu. Pfi-
tom jsou respektovany i nabozZenské specificnosti zdka z cizojazyénych rodin,
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coz se tyka i omluvy z vyudovani pii nabozenskych svétcich (pro déti islamské-
ho nabozenstvi aj.).

Spoluprdce s rodici

Mateiské $koly a $koly musi spolupracovat s rodici zaka z cizojazy¢nych rodin
a musi je také dobte informovat. Je Zddouci se s rodi¢i dohodnout, jakymi zpu-
soby bude jejich dité integrovano, aby nedochazelo k nesouladu mezi intencemi
$koly a rodictl. Od rodici se o¢ekava, ze budou integraci svych déti podporovat.
K tomu maji slouzit i neformélni kontakty mezi rodi¢i-Svycary a rodi¢i-cizinci,
napft. pfi $kolnich slavnostech.

Informace rodi¢im musi poskytovat predev$im uclitelé a $kolni poradci.
V ptipadé potfeby je nutno zajistit preklad informaci do ptislusného jazyka ci-
zincti. Skolské rady v jednotlivych obcich maji k dispozici psané materidly a vi-
deoprogramy o vzdéldvani ve Svycarsku pro rodice-cizince. Utitelé mohou také
navstévovat domovy cizincii. Dulezité je, aby se mezi rodici a $kolou nejen vy-
ménovaly informace, ale také aby mezi nimi vznikla davéra. Rodi¢e musi byt
povazovani §kolami za partnery.

P1i $kolach ptisobi také konzultativni komise rodi¢t, pro néz je zadouci, aby
se do nich zaclenovali i rodice-cizinci. Ti mohou $kole pomahat i tim, Ze se
ucastni jeji prace jako pedagogické sily pro vyucovani matetského jazyka a kul-
tury déti minoritnich skupin.

Pro rodice-cizince jsou ztfizovany poradenské ,sekretariaty pro mladez® (Ju-
gendsekretariate), v nichZ jsou jim poskytovany konzultace $kolnich psychologii
a poradcli zaméfenych na problematiku déti z imigrantskych skupin. Kromé
toho jsou pro né organizovany kurzy némcéiny, aby mohli s détmi komunikovat
i vjazyce pouzivaném ve $kole.

Projekt ,,Kvalita v multikulturnich skoldch*

Jednim z ryst multikulturni vychovy ve Svycarsku je také to, Ze se vénuje pozor-
nost sledovani kvality jeji realizace ve $koldch. K tomu jsou jednak ziskavani
odbornici z vysokych $kol a vyzkumnych ustavti, kteti vyvijeji projekty k zjisto-
vani této kvality, jednak jsou na to vy¢lenovany pomérné zna¢né finan¢ni pro-
sttedky z kantonalnich a jinych zdroji. Jednim z vyznamnych projektil je
QUIMS - Qualitdt in multikulturellen Schulen (Kvalita v multikulturnich sko-
lach).
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Projekt byl zahéjen v bfeznu 1999 a jeho cilem bylo podporovat zvyseni kva-
lity vzdélavani v multikulturnich $kolach prostfednictvim réiznych pedagogic-
kych a didaktickych opatteni. Cil je vyjadien touto zdkladni otdzkou: Které pe-
dagogické aktivity, koncepce a prostiedky podporuji kvalitu vzdéldvini ve skoldch
s kulturné smiSenou populaci Zdku?

Za multikulturni $koly se povazuji takové, které maji vysoky podil zaku z ro-
din cizinct. Daného projektu se ztucastnilo 15 $kol z kantonu Curych, v nichz je
nejméné 50 % zaku z rodin cizincl. Tyto $koly byly stimulovany a finan¢né pod-
porovany, aby zavadély ur¢ité didaktické postupy, jeZ maji umoznit zZakéim z ro-
din cizinct dosahovat stejné tirovné skolni uspésnosti jako $vycarské déti. Podle
realizatorti projektu QUIMS (Qualitdt in multikulturellen Schulen, 1999) se stra-
tegie zvySovani kvality v multikulturnich skoladch opira o vyuziti nékolika mo-
duld prace ve skolach:

o Zesileni pozadavkii na vykon: Efektivni vyuka se opira o rovnovazné uplatiio-
vani pozadavkt a podpory. Skoly mohou zlep$ovat sviij vykon v kulturné hete-
rogennich tfidach vyuzivanim nékterych inovativnich metod, jako je napt.
kooperativni uceni. Pfi ném mohou Zaci s vyssi vykonnosti pomahat slabsim
zakam. Je také dutlezité dobte strukturovat ¢as vyuky, vyuzivat asistenty ucitelt
a technologické prostredky, zvlasté pocitacem podporované uceni.

e Diiraz na jazykovy rozvoj: Skolni vzdélavani musi zlepsovat jazykovou kom-
petenci vech zaki. K tomu ucelu maji $koly zajistovat, aby némcina byla
uplatniovana v kulturné heterogennich tfidach jako prvni nebo druhy jazyk.
Situaci, kdy jsou v jedné tfidé zastoupeny déti rtiznych jazykd, je nutno
vyuzivat k srovnavéni téchto jazykd. Skoly musi také realizovat a vzdjemné
koordinovat dopliujici programy ,,Deutsch fiir Fremdsprachige“a ,,Heimatli-
che Sprache und Kultur®.

e Prizpiisobené hodnoceni a podpora Zdkii: Skola podporuje individudlni roz-
voj vech zaki. K tomu pouziva adekvatni zptisoby hodnoceni, aby porozu-
méla soucasnému stavu rozvoje u kazdého jednotlivého zéka (zvlasté stav
osvojovani jazyka u zdkd v heterogennich tfidach) a aby planovala dalsi po-
stup pii jeho uéeni. Skola zpracovava zpravy o pokroku z4ka a do jeho hod-
noceni vtahuje uditele i rodic¢e. V celkovém dikladném posouzeni zéka se
vyhyba pesimistickému hodnoceni déti z rodin imigrantd, jak k tomu dosud
dochazelo. Tato hodnoceni zZakii maji velkou diilezitost pii jejich zaclenovani

vy

do zvlastnich tfid a pti pfechodu do vyssich stupna skoly.
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e AngaZovanost a spoluprdce rodici: Skoly vtahuji rodi¢e do $kolniho Zivota
a ziskavaji je tomuto to, aby podporovali své déti v u¢eni. K normalnimu pro-
gramu $koly patii poskytovani informaci rodi¢m (v jejich jazyce) a vzdéla-
vacich kurzti. V nabidce kurzti je napt. némcina pro matky (Deutschkurse fiir
Miitter) nebo instruktivni vycvik na téma ,,Jak podporovat své dité pti uceni®
Tyto aktivity jsou zajistovany poradci pro rodice specializovanymi na jednot-
livé etnické skupiny.

o Mimoskolni podpora vzdéldvdni: Vedle vzdélavani ve skole nebo v matetské
$kole jsou pouzivany dalsi formy vzdélavani podporujici kognitivni a jazyko-
vy rozvoj déti cizinctl. Jsou to kluby zdjmové ¢innosti a dalsi aktivity pro vol-
ny ¢as déti.

Priprava a dalsi vzdélavani uditeld pro multikulturni vychovu

Zna¢na etnicka a kulturni heterogenita populace zaka a studentd na Grovni pri-
mérniho a sekundérniho vzdélavani ve Svycarsku vyzaduje pochopitelné kvali-
fikované ucitele i jiné pedagogické pracovniky. V kantonu Curych realizuje
vzdélavani uditelti pro tento cel specialni instituce Fachstelle IKP (Interkultu-
relle Pidagogik in der Lehrerbildung des Kantons Ziirich) se sidlem v Cury-
chu. Tato instituce vyviji ¢etné aktivity, zejména koncepce, projekty, seminafte,
publikace, kurzy aj., zaméfené na to, aby byla multikulturni vychova zac¢lenéna
jak do pripravy uciteli na vysokych pedagogickych $kolach, tak do dalsiho
vzdélavani jiz pracujicich uditeli.

Instituce vyvinula standardni kurikulum interkulturni pedagogiky pro
utitele (Standard-Curriculum ,IKP in der Lehrerinnen- und Lehrerbildung’
1999), které mtize byt inspiraci i pro pfipravu ¢eskych uciteld. Standardni kuri-
kulum obsahuje sedm okruhil témat, kterd jsou dale specifikovana ve vztahu ke
kompetencim ucitelt. Tyto okruhy a jim podfizena diléi témata jsou formulova-
na ve vztahu k individudlnimu uciteli:

a) Zakladni problémy sociokulturnich rozdili

— Jak se projevuje sociokulturni diferencovanost (v kantonu, ve Svycarsku vii-
bec)?

— Jakd je v soucasné dobé situace, pokud jde o imigraci do Svycarska?

- Které pticiny zpiisobuji imigraci (historické, ekonomické, socidlni)?

- Co znamenaji zdkladni pojmy: kultura, etnicita, identita, asimilace, kulturni
pluralismus, globalizace?
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Jaké jsou mé postoje a jedndni ve vztahu k etnické mobilité a co to znamend pro
mou prdci v heterogennich tiiddach?

b) Psychosocialni aspekty interkulturality

Jaké predstavy mdm o imigrantech, Zadatelich o azyl, uprchlicich?

Jak ovliviiuji stereotypy a predsudky styk s cizinci?

Jak reaguji na osoby, jejichz mysleni, citéni a jedndni je zalozeno na odlisné
kultute, nez je mad vlastni?

Z ¢eho vznikd strach z cizincii?

Jak mohu zménit monokulturni predstavy o lidech na multikulturni predsta-
vy?

Jak je mozno zlepsit porozumeéni mezi lidmi riizného kulturniho puvodu?

Jaké jsou psychologické diisledky traumat z vdlecnych konfliktii a které pedago-
gické diisledky z toho vyplyvaji pro skolu?

c) Metodické a didaktické dovednosti pro vyucovani v heterogennich tfi-

dach

Které nové cile a iikoly vyvstdvaji v existujici situaci heterogennich populaci ve
skoldch?

Které didaktické poznatky a dovednosti musi ucitelé mit, aby spravné zviddali
kulturni, jazykovou a socidlni variabilitu Zdkovské populace?

Které postupy smétujici k zvysovdni motivace k ulent, k vytvdfeni hodnot a no-
rem u Zdkii musi byt ve vyucovini uplatiiovdny?

d) Podpora skolni uspésnosti

Co dnes vysvétluje vyzkum o pfitindch Skolni nevispésnosti, zejména pokud jde
o déti pristéhovalcii a uprchlikii?

Jak se vyhnu Casto se vyskytujicimu subjektivnimu podceriovdni Zdkii z rodin
cizincii?

Jak mohu na tirovni celého ucitelského sboru skoly pfispivat k tomu, aby byly
prijimdny projekty na podporu skolni vispésnosti vsech déti?

e) Vztah k multilingvni situaci

Jak miiZe byt ve vyucovdni vyuzZivina jazykovd a kulturni pluralita k diskusi
o0 jazykové a kulturni rozriiznénosti?
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- Které metody vyucovini a uéeni mohou byt aplikoviny tak, aby byly adekvdtni
pro jazykovy profil konkrétni t¥idy (pro prdci s celou t¥idou, se skupinami, s jed-
notlivci)?

- Jak mohou ti Zdci, ktefi si teprve zacinaji osvojovat druhy jazyk, mit uzitek
z vyulovdni vedeného v tomto druhém jazyce (tj. v némciné)?

f) Spoluprace s rodici

- Jak se naucit komunikovat a spolupracovat s rodici Zdkii z rozdilnych etnickych,
ndboZenskych a socidlnich skupin?

- Jak vytvdtet konkrétni formy kontaktis mezi Skolou a rodici, jako jsou rodicov-
ské schiize za pFitomnosti ulitelii, individudlni rozhovory s rodici, navstévy uci-
telii v rodindch Zdaku, prdce s tiumocniky pro rodice etnickych skupin aj.?

- Jak dosdhnout toho, aby co nejvice rodicti podporovalo své déti v uclent, napt.
organizovdnim jejich pripravy pro skolu, regulaci sledovini televize aj.?

g) Podporovani zaka a rodica pri spolupraci s predstaviteli zaméstnavatela

- Jaké hodnoty ptedstavuje prdice a zaméstndni v riiznych socidlnich skupindch?

- Které shody a rozdily v oblasti pfipravy k povoldni a ve vztahu k svétu prdce
existuji v riiznych etnickych skupindch Zijicich ve Svycarsku?

- Které kroky je tieba podnikat, aby byli Zdci a rodice dobte informovdni o svétu
prace?

- Které organizace a instituce mohou byt pfitom ndpomocné?

Vysledky multikulturni vychovy
Pravé popsané ,standardni kurikulum interkulturni pedagogiky®, stejné jako
mnohé dalii dokumenty vyvijené ve Svycarsku v této oblasti, je nutno chapat
jako teoretickou rovinu multikulturni vychovy (v pedagogice se tato rovina
oznacuje jako ,,zamyslené kurikulum® nebo jako ,projektova forma“ obsahu
vzdélavani - podrobnéji in Pricha, 2009). AvSak jak se fakticky realizuje
multikulturni vychova ve §vycarskych skolach v kazdodenni praxi a jakych
vysledka dosahuje - o tom je k dispozici malo udaji. V tomto ohledu se
tedy situace ve Svycarsku neli$i od situace v jinych zemich, véetné Ceské re-
publiky.

Publikovana jsou hlavné data svéd¢ici o tom, ze pti vzdélavani zéka pochaze-
jicich z rodin etnicky odli$nych (tj. ,ne$vycarskych) skupin se vyskytuji velké
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potize. Zavazné udaje o tom poskytuje zejména Spolkovy statisticky tifad, Sekce
skolniho a profesniho vzdéldvini, Bern (Bundesamt fiir Statistik, Sektion Schul-
und Berufsbildung, Bern). Udaje doklédaji, ze v tirovni vzdélanosti dosahované
populaci mlddeze jsou stéle velké rozdily mezi mladymi Svycary a mladezi z ro-
din pristéhovalcti, zejména z mimoevropskych zemi. Napf. v publikaci nazvané
ptiznacné Integrace - nijak tispésnd zdleZitost (Integration — keine Erfolgsgeschich-
te, 1997) jsou uvddéna zejména tato data:

- Pocet déti a mlddeze z rodin cizinct (imigrantt) ve §vycarském vzdélavacim
systému neustale vzriistd — napf. v roce 1980 ¢inil jejich podil 15 % celkové
zakovské populace, kdezto v roce 1996 jiz 22 %. Ptes vzriistajici podil této
skupiny ,,cizich® zaki se projevuje staly trend — vétsina jich kon¢i svou vzdé-
lavaci drahu na konci povinné kolni dochazky, takze nepokracuji v dalsim
vzdélavani: v roce 1996 to bylo 52 % téchto zaka.

- Ptitom se projevuji vyznamné rozdily mezi mladdezi z odli$nych etnickych
skupin: Relativné nejvyssi Grovné vzdélanosti dosahuji mladi lidé z fecké
a $panélské skupiny, naopak nejniz$i vzdélanostni trovné dosahuji Turci
a néktera africka etnika.

- Kromé toho je mnoho déti z rodin imigrantt v dasledku svych vzdélavacich
potizi zatazovano do specialnich tfid a $kol. S odhlédnutim od zdravotné po-
stizené mladeze, ktera se v téchto zafizenich predev$im vzdélava, je podil déti
z rodin imigranta ve specialnich tfidach a skolach ¢tyrikrat vétsi nez u popu-
lace §vycarskych déti.

- Tato situace se odrazi i v tom, Ze jen velmi mala ¢ast mlddeZe z rodin imig-
rantll dosahuje vy$siho odborného vzdélani nebo vysokoskolského vzdélani.
V diisledku toho se mladi lidé z této skupiny obyvatelstva mnohem obtiznéji
uplatniuji na trhu prace, jsou castéji dlouhodob¢ nezaméstnani nez jejich $vy-
car$ti vrstevnici.

Neni také prokizano, zda multikulturni vychova pfinasi pozitivni efekty
projevujici se v pozitivnich postojich Svycari vidi prislusnikém jinych kul-
turnich, etnickych a rasovych skupin. Naopak - pribyva dokladii o vzriistaji-
cich projevech xenofobie, nepratelstvi vici imigrantim (Fremdfeindlichkeit)
a rasismu. Tyto doklady shromazduje, zkouma a publikuje instituce Federdlni
komise proti rasismu (Eidgendssische Kommission gegen Rassismus — Commission
fédérale contre le racisme — Commissione federale contro il razzismo), ktera sidli
v Bernu a vydava ¢asopis Tangram. Zabyva se napt. tim, jak $vycarsky tisk a jina
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média informuji o imigrantech ¢i jak jsou jednotlivé rasy predstavovany ve §vy-
carské literatute pro déti a mladez.

Vyznamna aktivita této komise je v soucasné dobé zaméfena proti snaham
zavést ve Svycarsku tzv. oddélené t¥idy (getrennte Klassen). Zastinci oddéle-
nych tfid, tj. zvlast pro zaky bézné populace a zvlast pro zaky z imigrantskych
skupin (resp. jen z nékterych ,problémovych®), argumentuji tim, Ze je tim
umoznéna kvalitnéj$i vyuka jak pro vétsinovou populaci zaki, tak pro mensino-
vou populaci. Federdlni komise proti rasismu namita (a v Cetnych publikacich
zdvodnuje), ze by to znamenalo zavadéni segregace ve Skolstvi a poru$eni
principu o rovnopravnosti pristupu ke vzdélani pro vSechny déti a mladez bez
rozdilu.

Jak patrno, redlnd situace v oblasti multikulturni vychovy ve Svycarsku je
velmi slozitd a podle nékterych odbornikii se bude jesté vice komplikovat
v dtsledku neustavajictho prilivu imigrantt do této ekonomicky ptitazlivé
zemeé.

USA

Mezi zemémi, v nichz sledujeme, jak se uplatiuje multikulturni vychova, nemo-
hou samoziejmé chybét Spojené staty americké. Je to z nékolika diivodu: Jednak
maji USA v mezinarodnim srovnani nejrozvinutéjsi teorii, vyzkum a praxi mul-
tikulturni vychovy (a také samotny pojem ,,multikulturni vychova®“ v této zemi
puvodné vznikl); jednak jsou USA protkany rtiznymi rasovymi, etnickymi a na-
bozenskymi vazbami jako malokterd zemé na svété, coz vytvari vskutku ojedi-
nélou multikulturni situaci; a kone¢né mohou byt USA predmétem naseho za-
jmuztoho diivodu, Ze dokladaji obtiznost ¢i (v nékterych aspektech) netspésnost
realizace multikulturni vychovy ve $kolni edukaci.

Vzhledem k témto faktortim je uzite¢né vénovat problematice multikulturni
vychovy v USA mezi zemémi sledovanymi v této kapitole vétsi prostor. Objas-
nim nejprve multikulturni/multietnickou situaci v USA a pak se budu zabyvat
problémy praktické realizace multikulturni vychovy.

Multikulturni a multietnicka situace v USA
Podle oficialnich tidaji maji USA celkem 281,5 milionu obyvatel (v roce 2001)

s touto etnicko-rasovou strukturou:
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- bili Americané (white Americans) 65 %
- Hispanoamericané (Hispanics, Latinos ) 14 %
- Cerni Americané, cernosi (African Americans) 12%
- Asiaté, Ameri¢ané asijského ptivodu (Asian Americans) 4%
- puwodni obyvatelé (indidni, Inuité, Havajané) 1%

(Native Americans)
- jiné rasy 4%

Jiz v této taxonomii, prevzaté z oficialnich statistik (Statistical Abstract of the
United States, 2001) se projevuji rozpory, s kterymi se kazdodenné setkava ame-
ricka realita. Pfedevsim se zde prolinaji rasové a etnické znaky populace:

Kategorie ,,bélochti“ se neda ostre odlisit od ostatnich kategorii populace,
protoze mezi prislusniky ras dochazi k miSeni. Proto se ¢asto bere jako krité-
rium diferenciace jazyk — populace se pak déli na ty, kdo mluvi anglicky, a na
ty, ktefi uzivaji jiné jazyky nez angli¢tinu ($panélstinu aj.). Vznikaji ptitom ale
dal3i problémy: Cast populace USA je bilingvni (zejména tu existuje anglicko-
-hispansky bilingvismus, ale i fada dalSich) a je obtizné urcit, kdo patii jedno-
zna¢né do anglofonni populace.

Krom¢ toho jsou jak samotni bélosi, tak Hispanoameri¢ané a Asiaté katego-
rie obyvatelstva predstavované desitkami etnickych a jazykovych skupin, které
se v nékterych ptipadech také hojné promisily, v jinych pfipadech si zachovava-
ji svou svébytnost (napt. ameri¢ti Cifiané nebo ameri¢ti Mexi¢ané). Proto se
¢asto uvadi, Ze USA jsou zemi pripominajici ,.tavici kotlik“ (melting pot), v némz
se jiz po nékolik stoleti prolinaji a asimiluji lidé rGznych ras, etnik, jazykd a na-
bozenstvi a vytvareji postupné ,,americky narod®

Neni bez zajimavosti, Ze podle demografického Setfeni zjistujiciho ptivod
(ancestry) soucasnych Americ¢ant se mezi pocetné vyznamnymi skupinami ob-
jevuje také ,,cesky ptivod®: 1,8 milionu Americ¢ant se hlasi k ¢eskym predkiim,
vedle toho jsou tu oviem mnohem pocetnéjsi skupiny podle ptivodu: Anglica-
né - 49,5 milionu, Némci - 39,2 milionu, Italové - 12,1 milionu, Poldci - 8,2 mi-

13 Teorie ,tavictho kotliku“ byvé ¢asto uplatiiovana v politickych dokumentech a pro-
pagandistickych aktivitich v USA, snazicich se s jeji pomoci dokladat demokraticky zrod
»amerického ndroda“ Zaroven se ale objevuji nazory a doklady nékterych védcii o tom,
ze tento ,tavici kotlik® je selektivni a Ze vylucoval a vylucuje néktera etnika z ucasti na
konstituovani ,americkosti“ - zejména ptivodni obyvatele (indidni, Inuité).
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lionu, Holandané - 6,3 milionu, Svédové — 4,3 milionu, Rusové — 2,7 milionu
atd. Velice mnohotvarnou smésici kultur v populaci USA podrobné popisuje
napt. dvousvazkova encyklopedie (1500 stran) Gale Encyclopedia of Multicultu-
ral America (1995).

V soucasnych USA vsak neni etnicka skupina (tedy skupina lidi odli§ena ja-
zykem ¢i ptivodem) natolik vyznamné relevantni kategorii diferenciace popula-
ce jako rasa. Snad nikde jinde na svété nebyl pojem ,,rasa“ tak diskutovan jako
pravé v USA. Je zde $irokd paleta nazort a argumentti, od zpochybnovani exis-
tence ras viibec az po diikazy o rozdilné inteligenci bélochti a ¢ernochi a zdu-
vodnovani rasové segregace atd. Jedno je vSak nepochybné: rasové rozdily
v USA existovaly a existuji a jejich projevy jsou zaznamenavany zvlasté
v ekonomické, socidlni a vzdélanostni sféfe.

Jak se pravi v jedné publikaci o ,,socidlnim zdravi amerického naroda“ (Mi-
ringhoff a Miringhoff, 1999), ,race is meaningful in the United States - rasa je
ve Spojenych stdtech dilleZitd. Tato situace vedla k tomu, Ze USA samy sebe
oznacuji (v oficidlnich politickych a védeckych dokumentech) nejen za multi-
etnickou spole¢nost, ale také za multirasovou spole¢nost (multiracial socie-
ty). Z toho duvodu je multikulturni vychova - jak se vyvinula a realizuje
v USA - zaméfena predevsim na vychovu k souziti lidi riznych ras, pticemz
vztah lidi bélosské rasy a lidi negroidni rasy (Cernosi) je v této zalezitosti
ustfednim problémem. Je to vyvolavano tim, ze — podle nékterych americkych
odbornikd, politika a novindta - v USA sice dnes neni rasové diskriminace de
jure, avsak existuje rasova diskriminace nebo pfinejmens$im rasova nerovnost
de facto.

Jsou publikovany ¢etné udaje a analyzy sociologt a kulturnich antropologt
o rasovych rozdilech v americké populaci. Napt. jde o rozdily v ptijmech, ve
stfedni délce zivota, v mife nezameéstnanosti aj., kdy Afroameri¢ané a Hispano-
ameri¢ané dosahuji niz$i urovné nez bélossti Americ¢ané.

Rizné projevy rasovych rozdili v oblasti ekonomické, socidlni, zdravotni
ajiné jsou spojeny také s rasovymi rozdily ve vzdélavani. Podle mnoha opako-
vanych zjisténi (s pouzitim testti méticich védomosti a dovednosti) dosahuji
nejlepsich vysledktl ve vzdélavani ameri¢ti zdci a studenti asijskych etnickych
skupin (ptivodem z Ciny, Koreje, Tchaj-wanu, Vietnamu aj. — srov. idaje v ram-
ci 8). Po nich nasleduji bélodsti Zaci a studenti (bez Hispanci) a nejhorsich vy-
sledkd dosahuji ¢ernosi, Hispanoameri¢ané a indiani. Ilustruje to tabulka s tda-
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ji 0 nejvys$sim dosazeném vzdélani osob ve véku 25 let a star$ich (v procentech
populace, stav v roce 2004):

Nejvyssi dosazené vzdélani

kolej (college) bakalaiska hodnost

a vyssi (bachelor’s
degree or more)

Asiati (Asians) 67,0 494
bélosi (Whites) 53,7 28,2
¢ernosi (Blacks) 44,6 17,6
Hispanci (Hispanics) 30,7 12,1

Pramen: The World Almanac and Book of Facts (New York, 2006)

Zaroven maji cerno$i daleko vétsi Skolni netspésnost, projevujici se prede-
v$im nedokon¢ovanim studia na stfednich $kolach (high school) a kolejich
(college — odpovidajici priblizné ¢eské vyssi odborné skole). Oficialni statisticka
data na federalni arovni uvadéji, Ze ¢ernosi vykazuji zhruba dvojnasobné vyssi
miru nedokonc¢ovani sttedni $koly (dropout rate) nez bélosi a vice neZ trojna-
sobné vyssi miru nez Asiati.

V duisledku téchto a mnoha jinych jevt byly a jsou v americkém $kolstvi
zkoumdny priciny a dusledky rasovych a etnickych nerovnosti. Jde o vyznamné
prace tykajici se vztahti mezi dédi¢nosti inteligence a vlivem prostfedi a Skolni
edukace na vzdélavaci aspé$nost zaka rtiznych ras. Stretévaji se zde v ostrych
sporech nazory na to, zda Zaci pochazejici z odli$nych rasovych skupin maji
nebo nemaji zcela stejné inteligen¢ni dispozice (viz o tom podrobnéji Pricha,
2009). Nezpochybnitelnou skutecnosti ziistava, ze vzdélavaci vysledky zakt jsou
skute¢né (a to nejen v USA) u ptislu$nikii jednotlivych ras odli$né, avsak zda se,
ze to neni disledkem vrozenych (biologickych) rozdild, nybrz je to zpiisobova-
no faktory kulturnimi.

Proto byly a jsou realizovany ¢etné projekty tzv. kompenzac¢niho vzdélavani
(compensatory education), které md vyrovnavat socilni a rasové handicapy ve
$koldch - nejznaméjsi je program Head Start, probihajici od roku 1964, ktery
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mél vyrovnavat rasové, etnické a socidlni znevyhodnéni déti jiz na Grovni pred-

$kolni vychovy. Velké nadéje byly spojovany také s tzv. afirmativni akci, jez

méla podporovat prislusniky etnickych a jinych mensin ve vzdélavani a zamést-

navani (viz kapitola 7.1, ramec 15).

Americkd multietnickd/multirasova scéna je komplikovana také, pokud jde

o strukturu Zakovské populace. O tom existuji ¢etnd data dokladajici zejména

tyto trendy:

- Neustale se zvy$uje podil ,,barevnych zaka“ (oficidlni termin: students of co-
lor), kteti v soucasnych letech predstavuji asi 1/3 celkové populace zaki pri-
marnich a sekunddrnich $kol v USA. Ptirtistky poctu nebélosskych zaka jsou
nejvétsi u Hispanoameri¢ant a ¢ernochii. Je to v dusledku jak neustavajici
imigrace (z Mexika a jinych latinskoamerickych zemi), tak vysoké natality
u Hispanoameri¢anti a ¢ernochti: Napt. v letech 1990-2000 ¢inil ptirtistek
u bélosské populace 6 %, u éernosské 15 % a u Hispanoamericanii 57 %.

- Zatéto situace je bézné, Ze v mnoha americkych $kolach dosahuje podil zaka
z rasovych a etnickych minorit 50 % a vice. Ve velkych méstech, jako jsou
napt. Atlanta, Chicago, Detroit a dalsi, tak funguji fakticky segregované sko-
ly, tj. takové, do nichz dochazeji pouze ¢i vétSinou Cernosi nebo Hispano-
americ¢ané, v diisledku toho, Ze rodice zakt bélosské (euroamerické) popula-
ce nejsou ochotni své déti do takovychto kol davat. Jak uvadéji americké
zdroje, vétsina hispanoamerickych Zdakii se vzdélavd v téchto segregovanych
skoldch a tento trend k zvysujici se segregaci odrdzi postaveni hispdnské popu-
lace ve velkych méstskych konglomeracich, zejména v méstech Kalifornie a Te-
xasu - v diisledku imigrace Mexicanii, a v New Yorku a Chicagu - v diisledku
imigrace Portoricanii.

- Tento trend zvy$ovani poctu zakti z minorit ve $koldch USA se postupné zvy-
$uje a podle prognostickych vyhledi mél stale vzristat: V letech 1990-2005
se mél v celkové populaci zakt $kol K-12 (tj. 12 ro¢nika pro vékovou skupinu
5- 17letych ) zvySovat podil bélosskych zakii o 12,7 %, ale podil ¢ernosskych
zakl 0 22,7 % a podil hispanoamerickych zaki dokonce o 37,8 % (Population
projections of the United States by age, sex, race, and Hispanic origin, U. S.
Bureau of the Census, Washington 1992).

O téchto zélezitostech existuje pocetna literatura a $kolsko-demografické
analyzy - napt. Class, Race, and Gender in American Education (1996); Multicul-

NIy

tural Education (1996) aj. V podstaté jsou to doklady o pti¢inach, pro¢ je mul-
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tikulturni vychova v USA tak dilezitou slozkou nejen pedagogiky a praxe
vzdélavani, ale i socialnich véd a politiky. Proto se také stala multikulturni
vychova akademickou disciplinou, tj. vyu¢ovanou na americkych vysokych sko-
lach (Banks, 2002, aj.), proto byla zaloZena na federalni tirovni Ndrodni asociace
pro multikulturni vychovu - National Association for Multicultural Education
(NAME) apod.

Podivejme se nyni na dvé zalezitosti pfimo spjaté s realizaci multikulturni
vychovy v praxi - jednak na metodiku multikulturntho vyucovani ve skolach,
jednak na profesni pripravu americkych ucitel multikulturni vychovy.

Metodika multikulturniho vyucovani

V 50. a 60. letech minulého stoleti, kdy propukaly rasové nepokoje v USA a kdy
bylo nutno zahgjit multikulturni vychovu mladeze ve $kolach, nebyly k dispozi-
ci Zzadné koncepce ani metodické prirucky k tomu, jak se ma provadét multikul-
turni vyucovani. Od té doby se tato prakticky orientovand oblast rozrostla do
nespocetné rady instruktivnich ptirucek pro ulitele a skolské manazery o mul-
tikulturnim vyucovani, které jsou zaméteny celkové na rtizné minoritni skupiny
zakt a uditeld, nebo specializovany na uréité etnikum ¢i rasu. Z téchto metodik
vybiram k podrobnéjsimu objasnéni jednu, jez je ve skolach USA pomérné po-
pularni — Multicultural Teaching (Tiedt and Tiedt, 1996).

Prirucka Multikulturni vyucovdni predstavuje koncepci zaméfenou na edu-
ka¢ni praxi. Je urcena uciteltim v8ech ro¢nikd primdrni a sekundarni skoly a se-
znamuje je s ¢innostmi, jeZ mohou se svymi zaky v tomto vyudovani provadét.
Cilem této koncepce je, aby principy multikulturni vychovy prolinaly v§emi
predméty: Multikulturni vyucovini md byt zaclenéno v celém kurikulu Skolniho
vzdélavani. Ovéem predtim, nez jsou ucitelé seznamovani s praktickou metodi-
kou multikulturniho vyucovani, dostavé se jim pouceni o dosti choulostivé za-
leZitosti - totiz jak pojmenovavat prislu$niky jednotlivych ras a etnickych sku-
pin. Tak napt. se doporucuje, Ze je nutno se vyhnout oznacovani cernocht
slovem Negro a namisto toho je vhodné oznacovat je jako Afro-American ¢i Afri-
can American nebo Black American.

Celd metodika multikulturniho vyucovani se soustiedi na tato ustfedni té-
mata:

- Utivo o kulturni identité a kulturni diverzité.
- Utivo o etnické a rasové strukture americké populace.
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- Utivo vztahujici se k jazyku a komunika¢nim dovednostem.
- Utivo vztahujici se k spole¢enskovédnim predméttim.

Metodika je zakoncena podrobnou informaci o jednotlivych etnickych sku-
pinach v USA, o ¢asopisech a odborné literatute k nim se vztahujici. Samozfej-
mé ze tato metodicka koncepce je ur¢ena pro americké uditele, a tudiz jsou
vSechny informace vztazeny k realité USA. Avsak nékteré ¢asti koncepce mohou
byt inspirativni i v jinych zemich, véetné Ceské republiky. V rdmci (13) uvadim
ptiklady z uciva tykajiciho se jazyka a komunikativnich dovednosti.

RAMEC (13): UCIVO O JAZYCE A KOMUNIKACI
V MULTIKULTURNIM VYUCOVANI

Dulezitost pfikladana v multikulturni vychové jazykovym zalezitostem je za-
svém rodinném prostredi (language at home) jiny jazyk nez angli¢tinu - je to
predevsim Spanélstina, jez se postupné stadva druhym jazykem v USA, resp. jiz
je dominantnim jazykem v nékterych oblastech USA, dale je to italstina, fran-
couzstina, polstina, ¢instina, korejstina, vietnamstina aj.

V dlsledku toho se americti ucitelé na vsech stupnich skol setkavaji ve tfi-
dach s Zaky, jejichz prvnim jazykem neni angli¢tina, nybrz jiny jazyk — nejcas-
t&ji Spanélstina. Mnozi z nich jsou bilingvni, ale mnozi neovladaji anglictinu
dobre. Z toho diivodu se do obsahu multikulturni vychovy (pro Zaky i pro uci-
tele) za¢lenuje dost podrobné lingvistické ucivo s témito tématy:

- Které jazyky existuji ve svété a jaké systémy pisma pouzivaji?

— Které jazyky jsou si pfibuzné a v ¢em?

— Které jazyky (kromé anglictiny) jsou rozsiteny v jednotlivych statech USA?
(Zde se uvadi napt., ze cestina se pouziva v minoritnich skupinach ve staté
Illinois, Texas a v New Yorku.)

— Jaké variety md angli¢tina — dialekty, slangy a odliSnosti americké a britské
anglictiny.

— Mnoho prostoru je vénovano cernosské anglic¢tiné (Black English). Souvisi
to se stdle probihajici diskusi, zda se ma ve skolni edukaci tolerovat ¢ernos-
ska angli¢tina namisto standardni americké angli¢tiny (Standard American
English). Dan& metodika se opird o stanovisko Ndrodni rady ucitelt anglicti-
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ny (National Council of Teachers of English), ze vSichni Zaci maji pravo na svij

vlastni jazyk, a tudiz mohou ¢erno3sti Zaci uzivat svou variantu anglictiny.
- Bilingvismus, zejména Spanélsko-anglickd dvojjazy¢nost urcitych skupin

americkych zakud, a problémy, které mohou mit déti Hispanoameric¢ant

s osvojovanim anglictiny.

S vyuzitim tohoto lingvistického uciva se pak v multikulturnim vyucovani
maji rozvijet jazykové a komunikativni dovednosti Zdkd. Mimochodem — mezi
vyucovacimi postupy, které jsou americkym ucitelim doporucovany, jsou i ta-
kové, které kdysi byly uplatiovany i v ceskych skolach a dnes jsou nepravem
oznacovany za nevhodné, resp. ,tradi¢ni” — napt. diktaty psané zaky nebo
predcitani ucitelt Zakam. Kromé toho se ucitelim doporucuje:

Lingvistické védomosti a jazykové dovednosti by mély byt soucdsti kteréhoko-
liv programu multikulturni vychovy. Celkové feceno, ucitel by mél Zdky naucit:

- jak pouZivat jazyk, aby byl zbaven rasistickych a sexistickych vyrazd,

- jak mluvit o jinych lidech jako o bytostech, které se odlisuji rasovou i etnickou
prislusnosti, aniz by se znevaZovala jejich rovnoprdvnost,

— respektovat, Ze kaZdy jazyk md své specifické rysy a Ze Zddny jazyk neni nadra-
zen jinym jazykam.

Celkové mtize byt tato metodika multikulturnitho vyudovani (Tiedt and
Tiedt, 1996) pfinosem pro moderni teorii multikulturni vychovy. Tak jako je
teorie multikulturni vychovy zaloZena interdisciplinarné, ¢erpd z nékolika vé-
deckych obort, je multikulturni vyu¢ovani pojato stejné Siroce — neomezuje se
jen na informace o etnikach, rasich apod., ale snazi se navodit ¢i ovliviiovat
postoje, hodnoty, jednani zakii, v¢etné jejich ,,anti-rasistického“ vyjadrovani.

Pfiprava uciteli multikulturni vychovy
Samoziejmé Ze rozvoj praxe multikulturni vychovy ve skolach USA je zabezpe-
¢ovan profesni pripravou uciteltl, a to jak v ramci pfipravy novych uditeld, tak
v dal$im vzdélavani jiz pracujicich uditeltl. Tato priprava je kodifikovana na fe-
derdlni urovni.

Ndrodni rada pro akreditaci vzdélavdni ucitelii (National Council for the
Accreditation of Teacher Education - NCATE) zavedla od roku 1988 standardy,
podle nichz vSechny akreditované programy uditelské pripravy na vysokych
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$kolach musi obsahovat kurz multikulturni vychovy. Ten je zaméfen na to, aby
si profesiondlni pedagogové osvojili ,,multikulturni kompetenci®: Vsechny oso-
by, které se stdvaji uciteli, musi byt senzitivni k realité kulturni diverzity a musi byt
schopny rozumeét etnicky odliSnym hodnotovym orientacim svych Zékii.

Priklad multikulturni ptipravy ucitelti podala podrobné vermontska univer-
zita (University of Vermont): Vedeni univerzity ustanovilo, Ze po¢inaje rokem
1991 musi kazdy student filozofické a prirodovédecké fakulty absolvovat kurz
multikulturni vychovy, a to jiz v bakalafském studiu (Multicultural Education in
Colleges and Universities, 1998). Samoziejmé ze stovky vysokych $kol, které maji
v USA programy pripravy uciteld, si kurzy multikulturni vychovy koncipuji po-
dle svych potteb - napt. s dirazem na antropologické, lingvistické ¢i etnohisto-
rické aspekty a také v zavislosti na konkrétnim etnickém prostiedi daného teri-
toria. Kurzy multikulturni vychovy jsou zafazovany nejen do uditelského studia,
ale také do vysokoskolské pripravy skolskych manazer, odborniki na skolskou
administrativu, $kolnich psychologi a poradct aj.

Nékteré zdroje publikované v USA uvadéji, ze pfiprava ucitelit na multikul-
turni vychovu narazi na urcité potize. Jsou zptisobovany jednak nedostatkem
uditeltt z fad etnickych minorit, jednak ne zcela adekvatnim chapanim smyslu
a naplné multikulturni vychovy u absolventi ucitelské pripravy.

Pokud jde o prvni zélezitost, problém spociva v tom, Ze se nedafi pripravovat
takovy pocet uditeld, ktefi jsou prislusniky uréitého etnika, jaky si vyzaduji po-
¢ty zéki jednotlivych etnik — predev$im hispanoamerického a afroamerického.
Povazuje se totiz za zadouci, aby ve $kolach s prevazujici hispanoamerickou po-
pulaci apod. vyucoval adekvatni pocet uciteltl téhoz etnika. Zatim ale pochazi
prevazna ¢ast uditelt z angloamerického bélosského etnika - napt. v primarnich
a sekundarnich vefejnych $kolach je 87 % bélosskych uditelt angloamerického
etnika, coz neodpovidd etnické struktufe populace zakt téchto $kol. Problémy
vznikaji z toho, Ze mezi témito uditeli a jejich etnicky odli$nymi Zaky vznika
socialni distance. Etnicky odlisni Zdci jsou Casto netispésni proto, Ze nespliuji
ocekdvini a normy svych bélosskych ucitelii a jejich predstavy o ,,akademickém
uceni".

O jaké konkrétni problémy tykajici se ucitelti minorit (minority teachers) jde
v americkych $kolach, Ize vidét na situaci ve statu Texas: Tento stat patti v USA
k tém, které maji nejvétsi podil hispanoamerického etnika — v roce 1990 ¢inil
tento podil 26 % populace stétu, v roce 2001 jiz 32 %. Skoly ve velkych méstech
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statu Texas (Houston, San Antonio, El Paso, Dallas aj.) jsou velmi ¢asto mono-
kulturni, tj. s vice nez 90 % zakd mluvicich $panélsky jako svym prvnim jazy-
kem (angli¢tina je pro né druhym jazykem). Avsak podil hispanoamerickych
uditelt tomu neodpovida, takze — jak se uvadi v jedné zpravé — se nedati dosa-
hovat cile, ktery vytycil Vybor pro skolstvi stdtu Texas, totiz mit takovou strukturu
ucitelskych kddrii, kterd by korespondovala s etnickou strukturou populace tohoto
stdtu.

Nedostatek hispanoamerickych a ¢ernosskych uciteltl ve $kolach je zptisobo-
van i tim, ze ucitelé pracujici s minoritnimi zaky jsou ¢astéji psychicky opotfte-
bovani, nebot vyucovani minoritnich populaci je naro¢néjsi nez u majoritni
populace. V disledku vys$si fluktuace uciteld v minoritnich $kolach vyucuje také
vys$si pocet nekvalifikovanych uciteld, nez je bézny primeér.

Organy skolské politiky proto hledaji zptisoby, jak zatraktivnit profesi ucitelt
minorit. Jednim z téchto zptsobu je zavadéni Alternativnich kvalifikacnich pro-
gramii (Alternative Certification Programs). Jsou urceny tém zajemctm, ktefi
absolvovali jiné studium nez ucitelské, a to alespoil na urovni bakalare. Program
jim umoznuje ziskat certifikat pro vykon ucitelské profese v minoritnich $ko-
lach.

Multikulturni vychova ma tedy v USA ur¢ité kontroverzni stranky. Na jed-
né strané existuje ohromné mnozstvi teoretickych a vyzkumnych praci o pro-
blémech americké multikulturni spole¢nosti a rovnéz enormni mnozstvi in-
strukei, doporuéeni, koncepci atd. o tom, jak realizovat multikulturni vychovu
ve $koldch - a na druhé strané vyvstavaji v praxi zavazné problémy se vzdélava-
nim a vzdélavacimi vysledky zédki nékterych etnickych minorit, s drsnym kli-
matem vyskytujicim se v minoritnich $kolach, s nekvalifikovanymi uditeli zaka
minorit apod.
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Béznd predstava o multikulturni vychové, ktera je ¢asto sdilena i uciteli, chape
tuto edukaci jako zaméfenou hlavné na ,,ty jiné“. To znamend na jind etnika, jiné
nérody, jiné kultury apod., na specifické vlastnosti téchto jinych lidskych sku-
pin. To je samozfejmé spravné — ale neni to Gplné. Multikulturni vychova ma
jesté jedno poslani - mizeme jej oznacit jako ndrodni/etnickd sebereflexe:
V ramci multikulturni vychovy by Zaci a studenti méli poznavat i vlastnosti
kultury svého vlastniho etnika ¢i naroda, jak je to vystizné vyjadfeno i v RVP
ZV (2005):

Multikulturni vychova zprosttedkovdvd pozndni vlastniho kulturniho zakot-
veni ... napomdhd Zdkim uvédomit si viastni identitu, reflektovat vlastni socio-
kulturni zdzemi (s. 97-98, podtrhl J. P).

Domysleno z pohledu edukaéni praxe — co konkrétné znamend pro ceské
zaky a studenty, Ze maji na zakladé multikulturni vychovy poznavat vlastni
ykulturni zakotveni“? Tento vyraz neni védeckym terminem a ani v didakticky
zaméfenych priruckach o multikulturni vychové se s nim nesetkdvame. Avsak je
to vyraz potfebny a pokusme se jeho vyznam objasnit:

Chovani kazdého ¢lovéka je ovliviiovano hlavné dvéma faktory: (1) Jednak
jsou to individudlni rysy osobnosti, které jsou geneticky utvarené (zdédéné), (2)
jednak jsou to faktory dané hodnotovymi systémy, normami, zvyklostmi té kul-
tury, v niz jedinec vyriista, resp. kterou si osvojil. Objasnéme to na piikladu: Zdk
Novak se miize chovat ve $kole i mimo ni podle svého temperamentu, inteligen-
ce, nadani apod. - coZ jsou vlastnosti pfevazné genetické povahy, zdédéné po
rodi¢ich. Zaroven ale tento Zak mluvi cesky, dospélym osobam vyka, tési se na
Véanoce, ma ¢i nema sympatie k Romim apod. - coz jsou vlastnosti naucené
z kultury prostredi, které jej obklopuje.

Je zfejmé, Ze maji-li Zaci a studenti poznavat jiné kultury, musi si nejprve
uvédomovat vlastnosti své vlastni kultury - jinak by se nemohli srovnavat s pfi-
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slu$niky onéch jinych kultur. Toto uvédomovani tedy mizeme chapat jako po-
znavani kulturni zakotvenosti. Jak to ale ma byt provadéno v praxi?
To chci vysvétlit v nasledujicim vykladu: Nejprve objasnim postaveni kultury

Cechtt mezi kulturami svéta a potom se zaméfime na konkrétni vlastnosti této
kultury, jak je vnimédme my Cei a jak je hodnoti ti ,,jini‘

6.1 Cesi na kulturni mapé svéta

Zéci by se méli prostfednictvim multikulturni vychovy dozvidat toto: Tak jako
se v zemépise pracuje s atlasem, z néhoz se 1ze dozvédét mnoho informaci o riiz-
nych zemich svéta, je také mozno sledovat rozmisténi riznych kultur na zemé-
kouli. Objevuji se otazky pro zaky zajimavé: Kolik riiznych kultur viastné na nasi
planeté existuje? A které typy kultur to jsou? Odpovédi na tyto otazky se v uceb-
nicich zpravidla nenajdou, takze ulitelé se na né musi pfipravit sami. Zde
k tomu poskytneme zakladni informace.

Kultury Evropy podle poctu etnik
Vychazi-li se z toho, Ze kazdé etnikum je nositelem vlastni svébytné kultury, pak
1ze pocet kultur stanovit podle poctu etnik. A ten je dosti velky — nékteré prame-
ny udavaji az 5000 etnickych spolecenstvi (pokud je kritériem ¢lenéni etnik ja-
zykové hledisko). Vzdyt napf. jen samotni indidni, ktefi jsou bézné povazovani
za jeden rasovy celek, predstavuji ve skute¢nosti stovky etnickych skupin (kme-
ni) odli$ujicich se jazykem a kulturou a sidlicich od Aljasky az po nejjiznéjsi
oblasti Latinské Ameriky. V ceské védecké literatute jsou k dispozici nékteré
presné udaje o poctu etnik:

o Cesti etnografové (Hubinger, Honzak, Polisensky, 1985) popsali celkem
739 etnik celého svéta (véetné dil¢ich etnickych skupin), coz dokumentuje
pestrou multietnickou realitu soucasného svéta. Ani tento pocet etnik nepo-
stihuje v Uplnosti vSechny kultury existujici ve svété. Jako priklad lze uvést
Kanadany. Z politického hlediska jde o jeden narod, avsak z hlediska kultury
jsou Kanadané velmi odli$ni. Na jedné strané jsou to Anglokanadané jako
vétsinova populace, na druhé strané Frankokanadané (obyvatelé provincie
Québec) s odlisnym jazykem a kulturou, a vedle toho ptislusnici jinych kul-
tur (indidanské kmeny, Inuité, rizné evropské a asijské skupiny pristéhovalct).
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eV samotné Evropé Zije dnes 72 ptivodnich etnik (podle Satavy, 1994), oviem
bez evropské casti byvalého SSSR a bez zapoditani desitek etnik populace
ptistéhovalcti z mimoevropskych zemi. Tato ptvodni etnika jsou pocetné
velmi odli$na — od nejvétsich etnik (napf. Némci — 82 miliont, Francouzi -
60 miliond, Italové — 58 miliond) aZ po nejmensi etnika (napf. Islandané -
240 000, Luzic¢ti Srbové — asi 60 000, Faefané - asi 40 000).

¢ Pokud by byla zapocitana etnika Zijici na izemi evropské ¢asti Ruské federa-
ce, Ize odhadovat az dvojnasobny pocet etnik (ve srovnani s daty Sabatovy-
mi) na teritoriu Evropy.

Pocet kultur svéta

Pocet kultur na svété neni presné zjistén, resp. existujici data se velmi lisi. Podle

toho, které diferencujici znaky se pfi zjistovani kultur zavadéji, je pocet kultur

vétsi nebo mensi. Kultury svéta jsou evidovany, resp. popsany v téchto databa-
zich a pramenech:

o Nejvétsi etnologicky archiv dat je Human Relations Area Files, ktery je umis-
tén na Yale University (USA). Zalozil jej v roce 1937 George Peter Murdock.
Ten také vydal dosud nejrozsahlejsi prehledy kultur svéta, a to Ethnographic
Atlas (1967) a Atlas of World Cultures (1981).

Pocet kultur svéta v téchto databazich je nasledujici:
Ethnographic Atlas 1264 kultur, na zdkladé 89 diferencujicich znakii
Atlas of World Cultures 563 kultur, na zdkladé 76 diferencujicich znakii

Samotny pocet kultur je jisté ohromujici, ale zaroven vyvolava problém, jak
se v tomto mnozZstvi orientovat. Jsou vSechny kultury vzdjemné vyrazné odlisné,
nebo jsou mezi nékterymi kulturami urcité podobné rysy?

Na to lze odpovédét tak, Ze nékteré kultury jsou skute¢né blizsi jinym, takze lze
rozlisit ur¢ité typy kultur. Zdkiim je mozno to vysvétlit tak, ze s kulturami je to
podobné jako s jazyky — nékteré jazyky jsou pribuzné s jinymi a spole¢né vytvare-
ji jazykovou rodinu, napt. jazyky slovanské, jazyky germanské apod. V pripadé
kultur je to obdobné, napt. kultura Cechtt ma urcité rysy podobnéjsi s kulturou
Némcl nez napf. s kulturou Francouzt nebo Britd (podrobnéji Pricha, 2004,
2007; Novy, Schroll-Machl, 2003). Byly u¢inény pokusy najit takové rysy jednotli-
vych kultur, aby bylo mozno vytvorit typologii kultur, tj. sdruzit kultury podle
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spole¢nych ¢i podobnych ryst. Nejvyznamnéjsi typologii vytvoril holandsky od-
bornik G. Hofstede a s jejim vyuzitim lze charakterizovat také kulturu Cechi.

Hofstedeho typologie kultur

Jiz od starovéku se lidé zajimali o zvyky, zptisoby chovani a komunikaéni ritudly,
které vnimali u cizinctl, a srovnavali je se svymi vlastnimi. Vale¢nici ¢asto sledo-
vali chovani svych nepriétel, aby zvolili spravnou taktiku boje s nimi, nebo ces-
tovatelé a obchodnici pti svych cestich po zemich Evropy a jinych svétadila
popisovali cizi narody, jejich zvyky a chovani apod. Pozdéji, v modernich dé&ji-
néch, se tento zdjem projevoval pozorovanim tzv. narodniho charakteru (men-
tality) nebo narodni kultury.

Didakticka aplikace:
Narodni charakter v dilech ceskych cestovatelti

Pro multikulturni vychovu Ize vyuZit mnoho prikladi o tom, jak cesti cestovatelé
prindseli riizné zprdvy, i dnes velmi vystizné, o kultufe ndrodu a zemi, s nimizZ se
seznamovali:

Cesi cestovali odjakziva a radi o tom psali, po¢inaje Vaclavem Saskem z Bit-
kova, ktery jiz v 15. stoleti s ¢eskym diplomatickym poselstvim procestoval
Evropu a pak popsal kulturni zvla$tnosti Némcd, Francouzd, Spanél@i a Portu-
galct (jeho cestopis byl zpracovan A. Jiraskem v knize Z Cech az na konec své-
ta) a konc¢e nejznaméjsimi ceskymi cestovateli J. Hanzelkou a M. Zikmundem
a jejich knihami o Jizni Americe ¢i Africe. | v soucasné dobé jsou vydavany
rizné cestopisné knihy ¢eskych autord, v nichZ jsou popisovana cizi etnika
a nérody a jejich kultury. Jednou z velmi zajimavych knih (téZ z pedagogické-
ho hlediska) je vypravéni O. Vilimkové Ucitelkou v Peru (2003).

Velmi vystizné dokazal charakterizovat cizi kultury Karel Capek ve svych
knihach Cesta na sever (o kultufe Dana, Svéd(i a Nord), Italské listy, Anglické lis-
ty a dalsi. Je pozoruhodné, jak K. Capek v 20. a 30. letech minulého stoleti vy-
stihl rysy mentality nékterych evropskych nérodd, které se udrzuji dodnes, coz
ukazuje na stabilitu narodnich kultur. Pékné je to popsano v knize Obrdzky
Z Holandska (zde zkrécené):

138



Sebereflexe v multikulturni vychové: Kultura Cechti

Holandsko je zemé malého formdtu, ale vysoké drovné. Jeho sila je v kvalité.
Jeho ndrodni idedl netihne k velikostem, nybrz k jakostem. Tu kvalitnost vidite na
vSem: na prdci, na zpusobu Zivota, ba i na samotné prirodé. Kdybyste honem méli
fici, ¢im Holandané ve svété vynikaji, nenapadne vds Zddnd ndramnd velikost,
nybrz prdavé ta nadprimeérnd, krdsnd, témér dokonald kvalita vétsiny véci, jeZ deé-
laji pro sebe - i pro svét.

Vyuzivat Ize nejen literarni dila, ale i vlastni poznatky zakd. Ceské déti dnes
vyjizdéji do zahrani¢i mnohem castéji nez v dfivéjsich dobach - s rodici na
dovolenou, s uciteli na ndvstévu druzebnich skol v zahranici aj. V multikulturni
vychové Ize s uzitkem cerpat z détskych zazitk(i a postrehd o cizich narodech
a ucitelé mohou vést zaky a studenty k jejich srovnavani s vlastnim narodem.

V soucasné dobé se odbornym studiem narodnich kultur intenzivné zabyva-
ji psychologové specializovani na tzv. interkulturni psychologii a interkultur-
ni komunikaci (viz Prucha, 2004, 2007; 2010), ale také ekonomové, resp. od-
bornici v oblasti mezindrodniho obchodu, marketingu a podnikani. Divodem
je skute¢nost, Ze na trhu préace se dnes setkdvaji pfislu$nici rtznych kultur - at
v postaveni manazert, nebo podtizenych pracovnikii - a na jejich kooperaci
a efektivnost vykonu ma velky vliv také to, k jaké kultute ptisluseji. I v Ceské
republice dnes ptsobi fada firem, jejichz vlastniky ¢i manazery jsou cizinci -
napt. Japonci v tovarné na automobily v Koliné — a zaméstnanci jsou Cesi. Pti-
tom dochazi k interkulturnim kontakttm.

Geert Hofstede, nizozemsky odbornik na vyzkum mezinarodniho obchodu
a podnikani, zkoumal kulturni charakteristiky v obrovském souboru 116 000
pracovnikt firmy IBM ve vice nez 50 zemich svéta. Z tohoto vyzkumu pak bylo
odvozeno, ze rizné narodni kultury lze popsat pomoci nékolika typovych cha-
rakteristik a ty lze vyjadrit kvantitativné (po¢tem bodt). Charakteristiky a jejich
hodnoty jsou popsany v nékterych publikacich u nas pristupnych (Hofstede,
1999; Hofstede & Hofstede, 2006; Priicha, 2004, 2007; Svétlik, 2003).

Podivejme se zde pro ilustraci alespor na dvé dimenze, jimiz se éeska kultura
projevuje i v oblasti $kolniho vzdélavani:

e Vzdalenost mocenskych pozic
V kultufe kazdého naroda ¢i etnika se riiznym zptisobem utvéreji vztahy mezi
témi jedinci, ktefi maji moc, mohou o nééem ¢i o nékom rozhodovat, a témi
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osobami, které moc nemaji a jsou v podfizeném postaveni. Pfikladem téchto
dvou skupin mohou byt feditelé firem a jejich zaméstnanci nebo ucitelé a jejich
Zaci. Ve vzajemném postaveni lidi majicich moc a lidi jim podfizenych muze byt
bud velky, nebo mensi socialni odstup (vzdalenost mocenskych pozic). A pravé
v tom se kultury jednotlivych narodi vyrazné odlisuji.

V nékterych kulturach se véeobecné ptijimd, Ze moc je rozdélena nerovno-
mérné a Ze socidlni odstup mezi lidmi je néco ptirozeného. Zjistilo se, Ze nej-
vét$ich hodnot dosahuje vzdélenost mocenskych pozic v kultute arabskych
a latinskoamerickych zemi, v Evropé pak u Francouzd, Portugalcii a Rekd.
Projevuje se to zejména autoritativnim a byrokratickym fizenim v podnicich,
v tradech apod. Naopak nizkd mocenska vzdalenost je v kulturach Dand,
Nort, Svédi a Find, kde ve spole¢nosti panuji spise demokratické vztahy
a mezi nadfizenymi a podfizenymi je vice rovnopravnosti a méné socialniho
odstupu.

A jak je tomu v kultuie Cech@i? Je v soucasné ceské spolecnosti velka social-
ni vzdélenost mezi osobami nadfizenymi a osobami podtizenymi, nebo je tato
vzdalenost mala? Ve vyzkumu, ktery byl proveden pracovniky Univerzity T. Bati
(Svétlik, 2003), se prokazalo, ze v ¢eské kultufe je vzdalenost mocenskych po-
zic pomérné velka. To se projevuje v politice, v zaméstnani i ve $kolach, kde je
nerovnost mezi lidmi povazovana za normalni a je respektovana. Abychom ten-
to kulturni rys konkrétnéji priblizili (Zakam i ucitelim), mtizeme zkusit jednu
didaktickou aplikaci.

Didakticka aplikace:
Zjisténi mocenského odstupu ve tiidé a ve Skole

ZpUsob, kterym je ve vyzkumu nérodnich kultur zjistovana velikost mocen-
ského odstupu, spociva v pronaseni urcitych vyrokd, na které respondenti od-
povidaji. Jeden z vyrokl zni takto:

Jak casto se podle vasich zkusenosti vyskytuje ndsledujici problém: Podfizeny
se boji vyjddrit svij nesouhlas s nadfizenym?

K tomu je pfipojena skala se stupnici 1-5, s jejiz pomoci respondent ohod-
noti, zda se obava ohledné vyjadieni nesouhlasu vyskytuje v mezich od ,velmi
casto” (1) az po ,velmi ziidka” (5).
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Tento vyrok Ize upravit pro skolni podminky takto: U¢itel zada svym zakdm
otazku ,Jak casto se podle tvych zkusSenosti boji Zdci ve vasi tiidé vyjddrit nesou-
hlas s uciteli?” Vyjadfované odpovédi jsou ohodnoceny s pomoci vyse uvede-
né skaly (1-5) a samoziejmé musi byt anonymni, aby se zaci mohli vyslovovat
oteviené (stejné je véak mozné, Ze v nékterych tfidach nebudou odpovidat
zcela upiimné, a to z rGznych dtvodu).

Obdobny zpusob je mozno vyuzit i pro zjisténi mocenského odstupu mezi
ucitelia managementem skoly: Vyrok Ize modifikovat tak, Ze se dotaz tyka toho,
jak casto se obavaji ucitelé vyjadfit svdj nesouhlas s reditelem/feditelkou sko-
ly. To je samoziejmé ,choulostiva” otazka a jiz samotnd skute¢nost, zda fedi-
tel(ka) skoly souhlasi ¢i nesouhlasi s provedenim tohoto Setfeni, vypovida
néco o velikosti mocenského odstupu v dané skole.

K tomu jesté jeden ptiklad z oblasti $kolstvi: Ve Finsku a Svédsku je zcela bézné,
Ze mezi uciteli a Zaky se mala socidlni distance projevuje i ve vzajemném oslovo-
vani, které je velmi neformalni. Nejenze ucitelé tykaji Zaktim, ale dokonce Zaci
a studenti oslovuji své ucitele kfestnimi jmény, a to jak na zakladnich, tak na stfed-
nich $kolach. Titulovani typu ¢eského ,,pane profesore/pani profesorko’, obvyklé
na ceskych stfednich skolach, se viibec nepouziva. Toto neformalni oslovovani je
zcela protichidné k zptisobiim oslovovani uditeli ze strany zakt a studentd v Ces-
kych ¢i slovenskych skolach a vypovida néco o rysech narodnich kultur (podrob-
né srovnani tohoto rysu ceské a finské kultury viz Priicha, 2001, s. 180-181).

¢ Individualismus a kolektivismus v kulturach

Ceska kultura projevuje své specifické rysy jesté v jinych charakteristikdch, nez
je zminénd ,vzdalenost mocenskych pozic® Je to napt. pomérné vysoky indivi-
dualismus. Podle vyzkumu Hofstedeho se daji narodni kultury ¢lenit na indivi-
dualistické a kolektivistické:

Individualismus je ptiznacny pro kultury téch spolecnosti, v nichz jsou svazky
mezi jedinci volné. Predpoklddd se, Ze kazdy jedinec je svobodnd bytost, kterd se
rozviji a stard se hlavné o sebe a o sviij prospéch.

Kolektivismus jako jeho opak ptindlezi ke kulturdm, ve kterych jsou lidé od
narozeni po cely Zivot integrovini do silnych a soudrznych skupin, které je v prii-
béhu jejich zivotii chrdni vyménou za jejich vérnost.

141



Jan Pracha / Multikulturni vychova

Individualismus, tj. orientace na svobodu jednotlivce, na jeho schopnosti,
vykonnost, uspés$nost, je prizna¢ny pro anglosaské zemé. Naopak v zemich ko-
lektivistické kultury prevlada orientace na $irsi rodinu, skupinu spoluzaki ¢i
spolupracovnikil, na celou spole¢nost. Typickou individualistickou kulturu maji
Americ¢ané a Britové, typickou kolektivistickou kulturu maji Japonci a v Evropé
napt. Rekové. Ceska kultura je zhruba uprostied mezi témito krajnimi poly, ale
vykazuje vy$$i hodnotu individualismu nez tieba kultura Slovaka. Kromé toho
nové psychologické vyzkumy zjistuji, Ze u mladé generace Cechtt spiSe nariista
orientace k individualismu.

RAMEC (14): INDIVIDUALISMUS A KOLEKTIVISMUS VE SKOLE

Hofstede (1999) charakterizoval, jak se projevuje kulturni dimenze ,individua-
lismus/kolektivismus” ve Skolnim zZivoté:

Vztah mezi jednotlivcem a skupinou, ktery byl ustaven ve védomi ditéte v jeho
raném véku rodinou, je ddle rozvijen a posilovdn ve $kole. V chovdni ve tFidé je to
velmi zretelné. V radmci pomoci rozvojovym zemim se casto stdvd, Ze ucitelé pri-
chdzejici z individualistické kultury se ocitaji v zemich s kolektivistickou kulturou.
Typickou stiZnosti téchto uciteld je, Ze studenti ve tridé nediskutuji, a to i kdyZ uci-
tel poloZi tridé otdzku. Pro studenta, ktery se povaZuje za soucdst skupiny, je to
nelogické — nemuze vystoupit, nemd-li k tomu souhlas skupiny.

V kolektivistické tridé vliddnou nade vsim ctnosti souladu a zachovdni tvdre.
Konfrontaci a konfliktu je tfeba se vyvarovat nebo alespori je uzptsobit tak, aby
nikoho nezrariovaly.

Smysl vzdéldnije v individualistické a kolektivistické spolecnosti chdpdn odlis-
né. V individualistické je to priprava jednotlivce k umisténi ve spolecnosti jinych
jednotlivcd. Diplom neznamend jen zvyseni ekonomické ceny drZitele, ale také
jeho (jeji) sebeucty: doddvd pocit dosaZeni tspéchu. V kolektivistické spolecnosti
je kladen ddraz na osvojeni dovednosti nezbytnych k tomu, aby se clovek stal pri-
jatelnym ¢lenem skupiny. To vede k uprednostnéni pokladd tradice. Uceni je casto
chdpdno jako jednordzovy proces, kterému se vénuji mladi, aby se naucili, jak po-
stupovat, aby se mohli stdt platnymi cleny spolecnosti.
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Ctenafi, ktefi by se zajimali o podrobnéjsi srovnavani vlastnosti narodnich
kultur, je nalézt v jinych publikacich (Priicha, 2004, 2007; Svétlik, 2003; Hofste-
de, 1999). Nyni je v§ak vhodné zabyvat se konkrétnéji rysy ceské kultury, jak se
projevuje v tzv. narodnim charakteru. Mam ovéfeno, ze kdyz se toto téma v¢le-
nuje do uciva multikulturni vychovy, vzbuzuje u zaka velky zajem. A to je ptiz-
nivy jev, nebot porozuméni vlastni kultufe umoziuje lépe chépat jiné kultury.

6.2 Cesky narodni charakter o¢ima mladeZe

V multikulturni vychové se nelze vyhnout tomu, abychom s zaky nediskutovali
otazku charakteru vlastniho naroda. Narodni charakter (téZ oznacovany jako
povaha naroda/mentalita naroda) se uz dfive staval pfedmétem z4jmu mnoha
odbornikii v mnoha zemich. Také narodni charakter Cechii byl &asto posuzovan
a byly hodnoceny jeho kladné i zdporné stranky. Tak napt. sociolog Emanuel
Chalupny jiz pred sto lety napsal v knizce Ndrodni povaha ceskd (1907) tuto
charakteristiku:

Cechové jsou statecnt, ale prevazné mirumilovni. KdyZ je zle, dovedou bojovat,
ale kdyz nemusi, maji nejradéji pokoj. - Je mozno s zaky diskutovat, zda se do-
mnivaji, Ze tato charakteristika je pfizna¢nd i pro sou¢asnou narodni povahu
Cechti. Podobné je to s rysem sebevédomi: Casto se prohlasuje, Ze jednim z ryst
¢eské narodni povahy je to, ze Cesi maji nizké sebevédomi — zvl4sté ve srovnd-
ni s nékterymi jinymi narody, napf. s Americ¢any ¢i Angli¢any. Plati to ale stale
a plati to i pro mladou generaci Cecht?

Avsak zamysleme se nejprve nad tim, co to vlastné je narodni povaha?
V riiznych pokusech o vymezeni tohoto pojmu se dochazi k pojeti, ze tak jako
se kazdy jednotlivec chova specificky podle svych povahovych ryst, i kazdé na-
rodni spolecenstvi jako celek vykazuje typické rysy chovani svych prislusniki.
Jenze jak tyto rysy zjistit?

To je mozné zjistovat dvéma zpusoby: Jednak tak, Ze se divime — my, pfislus-
nici naroda - sami na sebe, provadime sebereflexi svych charakterovych vlast-
nosti. Druhy zptisob je ten, ze se dozvidame, jak se pfislusnici riznych jinych
narodt divaji na nas, jak oni nas vnimaji a hodnoti.

Prvni zpisob byl vyuzit napt. ve vyzkumu provedeném S. Tlolkovou (1999)
na univerzité v Ostravé. Byly vysetfovany tii skupiny mladych Cechti (z4ci z4-
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kladnich $kol, studenti gymnazii a vysokoskolaci, celkem 787 respondentil)
v deviti méstech CR. Slo tedy o soubor osob rtizného véku, z riiznych druhi skol
a z riznych lokalit. Respondentiim byl predlozen seznam 35 vlastnosti, z nichz
méli vybrat nejtypi¢téjsi a nejméné typické charakteristiky ¢eského naroda.

Podle tohoto hodnoceni jsou nejtypi¢téjsi vlastnosti Cechii:

smysl pro humor; zdvistivost; chytrdctvi; podeziravost; podnikavost; kulturnost;
schopnost improvizace; alkoholismus

Nejméné typické vlastnosti Cechii jsou:

vznesenost; vybojnost; sebekritika; izolacionismus; kult mucednictvi

I kdyz se projevily rozdily v hodnoceni nérodnich vlastnosti mezi vékovymi
skupinami (napf. vysokoskolaci ptistupuji k hodnoceni vlastnosti ¢eského naro-
da kriti¢téji nez mladsi respondenti), nebyly shledany zadné vyznamné rozdily
podle pohlavi nebo lokality. To znamena, Ze sebereflexe narodniho charakteru
je u mladych Cechti dosti jednotna.

Jedna véc je ale ptitom ptiznaénd, jak potvrzuji nékteré dalsi vyzkumy: Cesi
vidi sebe samotné dosti sebekriticky, tj. pfisuzuji vlastnimu ndrodnimu cha-
rakteru nejen pozitivni charakteristiky, ale také negativni charakteristiky (napt.
zavistivost, zbabélost, vypocitavost, schopnost sjednotit se pouze v ohroZeni aj.).
Neéktet{ odbornici uvddéji, ze tuto sebekriti¢nost Cesi az prehanéji, vidi na sobé
vice nedostatkl, nez ve skute¢nosti maji. Jenze podobnou sebekriti¢nost vyka-
zuji jak nékteré malé ndrody (napr. Finové), tak pocetné narody (napt. Japonci).
V tom jsou Cesi odli$ni od nékterych narodi, pro néz je naopak typické sebevy-
vy$ovani, nadmeérné sebevédomi, az nekritické sebevyvysovani, jak to prokazu-
ji rizné vyzkumy napf. u Americ¢and (viz Pricha, 2004, 2007).

6.3 Jak cizinci vnimaji kulturu Cechti

Tak jako maji Cesi urcita minéni, resp. stereotypy, o cizich narodech a jejich
kulturdch, tak si samozfejmé i cizinci z riznych zemi si vytvareji nazor na kul-
turu Cechi, na zvlastnosti ¢eského narodniho charakteru. Je uZite¢né znét tato
minéni cizincl, nebot nds leckdy upozorni na nékteré negativni rysy ceského
charakteru, které si sami neuvédomujeme nebo je za negativni nepovazujeme.
Existuje spousta vypovédi cizinct o Cesich, které jsou publikovany v médiich,
ale vét$inou maji povahu nesystematickych, dil¢ich poznatkil. Relevantni pro
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multikulturni vychovu mohou byt nazory téch cizinct, kteti v Ceské republice
delsi dobu ziji nebo kteii dokonce ¢eskou kulturu studuji.

Takovym odbornikem je Terje B. Englund, norsky novinat a prekladatel,
ktery pocatkem 90. let priSel do Prahy, aby tam studoval slavistiku na Karlové
univerzité. Vénoval se také studiu cestiny, historie a kultury Cechi, a ze svych
poznatkt a prozitkll napsal zajimavou knihu The Czechs in a Nutshell (ve vol-
ném piekladu Pdr slov o Cesich, 2004). Kniha je psana v angli¢ting, nebot je
uréena zahrani¢nim ¢tendfm, aby se sezndmili s mentalitou ¢eského néroda,
jeho specifickymi rysy. Jak se tedy Cesi jevi svétu v pohledu norského odbornika?

Kromé bézné znamych vlastnosti Cechtl, jako je velka konzumace piva nebo
masova euforie pfi mezinarodnich hokejovych a fotbalovych mistrovstvich, je
pozoruhodné to, co vidi Englund jako typické rysy narodni mentality Cech:

Skepticismus - Podle Englunda je silny sklon k skeptickému nazirdni na svét
jednim z hlavnich ryst ¢eského ndrodniho charakteru. Jako ptiklad uvadi to, ze
kdy?z se jednalo o pristoupeni novych ¢lenskych statit do Evropské unie, vyzku-
my veiejného minéni ukazovaly, ze Cesi byli nejméné nadseni timto piipoje-
nim. Rovnéz se to projevuje v nabozenské vlaznosti Cechti — napt. s¢itani oby-
vatelstva v roce 2001 prokazalo, Ze v ¢eské populaci dosahl pocet nevéticich
(resp. nehlasicich se k néjakému nabozenstvi) 60 % obyvatel, coz je zcela odlisné
ve srovnani se sousednimi véficimi Polaky, Slovaky ¢i Rakusany. Englund inter-
pretuje skepticismus Cechtl jako ,obezfetné chovdni spojené s pochybovdnim
o vznesenych idedlech®. Ma to pry historické kofeny, po¢inaje habsburskou nad-
vladou po roce 1620 pres mnichovskou dohodu roku 1938 az po nedavné roky
za vlady komunistil, kdy Cesi méli omezené moznosti rozhodovat o svém né-
rodnim osudu.

Rezervovany postoj k cizincdm - Englund tvrdi: I kdyz Cesi a Moravané
prosli sedmisetletou historii jako multikulturni spolecnost (zejména spoluZiti
s Némci a Zidy), existuje spousta zemi, kde cizinec miiZe citit, Ze je vitanéjsi nez
v Ceské republice. (s. 113). Pry to souvisi opét s historickymi pti¢inami, tj. ze
Cesi byli né&kolikrat ve své historii ovladani cizimi okupanty a tyto traumatické
zkudenosti se odrazily v ndrodnim charakteru Cechi. V diisledku toho se v li-
dech vyvinula mentalita jisté uzavienosti jakozto obranny prvek. Cesi se pak
jevi takto:

Na povrchu je vétsina Cechil k cizinciim zdvofild a piivétivd. Avsak zdd se, Ze
jejich vnitini citéni je vede k tomu, Ze Casto nahliZeji na cizince jako na nezvané
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hosty, jakymi byli vetielci v roce 1620, 1938 a 1968. Vysledkem toho je, Ze je obtiz-
né se s Cechy sblizit osobné, zvldsté kdy? cizinec neovlddd Cestinu. ... Kromé toho
ptisobi socidlni bariéra. Z pohledu mnoha Cechil jsou mezi prichdzejicimi cizinci
hlavné byznysmeni a manaZeti ze zdpadni Evropy a USA, ktefi je ptisli ,,poucovat,
jak se stdt civilizovanymi lidmi‘; avsak ktefi se snaZi predevsim vyuZivat ekono-
mické bohatstvi zemé. (s. 114)

Zvlastnosti komunikace - Spousta cizincti ptichazejicich do Ceské republi-
ky jako manazefi riiznych podnikt vypovida shodné toto: Po prvnim tydnu
prace jsou potéseni tim, jak rychle ¢esti zaméstnanci vykonavaji zadané pokyny.
Avsak za mésic ¢i dva tito manazefi s pfekvapenim shledavaji, Ze jejich podtize-
ni sice prijali prikazy $éfi bez slov odporu ¢i nesouhlasu, avsak ve skuteénosti
vSechno délaji podle svého.

Tyto problémy pry nevyplyvaji z jazykové bariéry, ale ze zvlastnosti komuni-
kace. Cizinci pry nemaji brat doslova to, co Cei tikaji. Ne snad proto, ze by
nemluvili pravdu ¢i byli nespolehlivi, nybrz kviili tomu, Ze urcité fraze maji jiny
vyznam nez doslovny. Jako piiklad uvadi Englund situaci, kdy Cech hovoti s né-
kym, kdo jej uz nudi nebo koho uz nechce poslouchat. Namisto toho, aby ptimo
tekl napt. Musim uz jit nebo Nemdm ¢as na rozhovor s vami, pry uzije frazi Ne-
budu vds uz zdrzovat. Tyto fraze mohou vyvolavat u cizinct rozpaky.

RAMEC (15): KOMUNIKACNI RITUALY A KULTURNI DIFERENCE

Pokud jde o komunika¢ni ritualy Cecht, Englund vskutku vypozoroval jeden
z ryst Ceské mentality, ktery je odborniky oznacovan jako implicitni komuni-
kacni styl: V kulture Skandinavct, Némcl nebo Britl prevlada pfima komuni-
kace, tj. vyslovend sdéleni maji ten vyznam, jenz je nesen slovy — nekdy se
uvadi, ze lidé téchto kultur mluvi pfimo k véci. V ¢eské kulture je pouzivana
takova komunikace, kdy partner mtze pochopit ne pouze ze samotnych slov,
nybrz také z kontextu dané situace, o co vlastné jde. Englund k tomu uvadi
ptiklad, ktery zaroven ukazuje jesté jeden kulturni fenomén:

Kdyz jsem Zil v Praze asi ptl roku, pozval mé jeden cesky kolega na ndvstévu
do jeho rodiny. Prisel jsem s kvétinami pro manZelku kolegy, a kdyz jsem v predsini
bytu vidél peclivé vyrovnané boty vsech ¢lend rodiny, hned jsem zacal zouvat své
Spinavé botasky. ,Ale ne, prosim, nezouvejte se!” zaznélo z ust hostiteld.
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JelikoZ jsem v té dobé jesté nevédél, Ze Cesi v urcitych situacich néco Fikaji, za-
timco myslinéco zcela jiného, nezul jsem se a chodil jsem v téch spinavych botdch
po koberci. Nehledé na donesené kvétiny dostal mj kolega od své manZzelky pri-
kaz nikdy uz nezvat do bytu takového neporddného cizince.

Tento maly pfibéh skute¢né poukazuje na komunikacni styl Cechd, jenz je
pro nékteré cizince neobvykly. Fraze, ,Nezouvejte se, prosim” totiz neznamenala
doslova pokyn k neprezuti, nybrz slouzila jako omluva hostu za to, Ze se na-
opak zout ma.

Avsak na druhé strané ponékud ironicka interpretace norského navstévni-
ka tykajici se toho, ze se Cesi doma piezouvaji a totéz predpokladaji ¢asto
i u host(, doklada jeho neznalost jinych kultur: Nejen Cesi, ale napf. i Japonci
nebo Finové maiji ve zvyku se pfi pfichodu do bytu pfezouvat a nevidi nic ne-
zdvorilého v tom, kdyz se pfezouvaji i hosté. — Mohu to dolozit ze své zkuse-
nosti z desitek navstév v rodinach Find: svou venkovni obuv zouvaji pfi na-
vstévach v rodinnych bytech nejen hosté-pratelé, ale i oficialni navstévnici,
vcéetné profesort ci rektorl univerzit. Finové prosté chtéji mit doma cisto — ale
hostdm se kvuli tomu nikterak neomlouvaji.

V této knizce nelze vénovat vice mista objasnéni specifi¢nosti ¢eského narod-
niho charakteru. Je to ale ur¢ité téma pro multikulturni vychovu dilezité. Uci-
telé a jini zdjemci mohou najit vice informaci k tématu v jinych pracich, jak
z hlediska psychosocidlniho srovnavani narodnich kultur (Priicha, 2004,
2007), tak ve vztahu k interkulturni komunikaci v rtiznych oblastech kontaktii
lidi z rtiznych narodt (Priicha, 2010).

147



7

Ideologie multikulturalismu -
vyznavana i odmitana

Multikulturni vychova nevznikla zcela spontanné, nybrz se vyvinula v dusledku
naléhavosti ur¢itych spoleéenskych problémt. Zejména v USA se od 60. let mi-
nulého stoleti projevovaly snahy zmirnovat rasové konflikty, predev§im mezi
bélosskou a ¢ernosskou populaci, které mély v této zemi dlouhodobé trvani. Na-
vic se v USA projevovaly i problémy v souziti bélosskych (anglosaskych) Ame-
ricant s piislusniky jinych etnik, zejména imigranti ze Stfedni a Jizni Ameriky
a z Asie, coz dohromady vytvarelo slozitou multietnickou situaci. Proto se zaca-
ly objevovat pokusy o napravné akce a programy, jez mély napomahat k zlepse-
ni vztaht mezi lidmi rdznych etnik a ras.

Také v Kanadg, jejiz obyvatelstvo je slozeno z mnoha kulturné a jazykové od-
liSnych etnik, se projevovaly problematické etnické vztahy. Jednak mezi pocet-
néj$i anglofonni populaci (potomci Angli¢ant, Skotd a Iri) a méné pocetnou
frankofonni populaci, jednak mezi bélochy a pivodnimi obyvateli kanadského
teritoria (indidny, Inuity). Kromé toho je v obyvatelstvu Kanady zastoupeno
mnoho skupin evropskych i jinych imigrantd — Svédd, Find, Némct, Itald,
Ukrajincd, Indd, Cifiant a jinych. Proto se rozvijely zejména ve $koldch multi-
kulturni programy, které mély vést k lep§imu souziti téchto etnik.

Zaroven s témito prakticky zaméfenymi programy se vytvarela teoreticka
koncepce multikulturalismu, pozdéji rozsifend do vsech demokratickych zemi,
véetné Ceské republiky (po roce 1989). Zaujala hlavné politiky riznych trovni,
véetné vlad a parlamentt, natolik, ze dnes je pro oficidlni predstavitele statti
takrka nemyslitelné nehlasit se ke koncepci multikulturalismu.

Utitelé multikulturni vychovy by méli védét, Ze ideologie multikulturalismu
1) se stala vychodiskem multikulturni vychovy, jejiz soucasné modely pro

$kolni vyuku jsou na této ideologii zaloZeny,

2) v soucasné dobé je tato ideologie podrobovana ¢etnym kritikam, které argu-
mentuji tim, Ze v redlné praxi multikulturalismus nefunguje a je pouze vizi.
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Aby si ucitelé mohli vytvorit na tuto zéleZitost vlastni nazor, podivime se na
tuto kontradiktorni situaci nyni podrobnéji.

Jesté pripojuji terminologickou pozndmku: Pojem ,,multikulturalismus",
oznacujici urcitou teorii a ideologii, nelze smé$ovat s pojmem ,,multikulturali-
ta“: Multikulturalita je oznadeni pro redlny stav existence riiznych kultur, raso-
vych, etnickych, ndabozenskych skupin ve svété. Multikulturalismus je ideologie,
kterou muzeme prijimat nebo odmitat, kdezto multikulturalita existuje objek-
tivné a je nezavisla na nasich nazorech a stanoviscich.

7.1 Multikulturalismus a soucasné diskuse o jeho
opravnénosti

Podstatou ideologie oznacované jako multikulturalismus jsou nazory a axio-

my" o rovnocennosti lidskych kultur, rasovych a etnickych spolecenstvi:

- Kazda kulturni skupina md své zvldstnosti, které vytvdreji jeji svébytnost,
a tyto zvldstnosti by mély byt uzndviny a respektovdny ptislusniky jinych kul-
tur.

- Kazda kultura je stejné hodnotnd jako ostatni a ptindsi sviij specificky vklad do
historie a rozvoje lidské civilizace.

- Pfislusnici kazdé kultury musi mit rovnoprdvné postaveni a stejnou prileZitost
k vzdeélavani a uplatnéni v Zivoté jako ptislusnici jinych kultur.

Postupné se tyto ideje prenesly do sféry politiky, kde maji prostfednictvim
legislativnich opatfeni ptisobit na zlepSovani souziti s imigranty a s prislusni-
ky ,,domacich® narodnostnich mensin. Ve sféfe vzdélavani vedly ideje multi-
kulturalismu k opatfenim na podporu vyuky déti z rodin etnickych mensin
nebo z rodin imigrantd. Prikladem u nas je zavedeni pfipravnych tfid a rom-
skych asistentti ve $kolnim vzdélavani romskych zakt (viz podrobnéji Némec,
2005). V nékterych zemich jsou pro déti z etnickych mensin konstruovany
zvla$tni ucebni osnovy a udebnice, které respektuji jejich jazykové a kulturni
zvlastnosti.

" Axiém = vychozi tvrzeni budované teorie, které se ptijima bez dtikazg, a z ného se
odvozuji ostatni tvrzeni dané teorie a pfipadné s nimi spjaté postulaty (vyty¢ované poza-
davky).
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Ideje multikulturalismu se staly ,filozofii multikulturni vychovy v fadé
zemli, pronikly do vzdélavacich programi a $kolnich ucebnic (viz kapitola 2.1).
Nelze pochybovat o tom, Ze ideje multikulturalismu jsou uslechtilé, moralné
opravnéné a odpovidajici principim demokracie a respektovani lidskych
prav. Bohuzel se v8ak - jak se to v ptipadé uslechtilych teorii stavd - v praxi
ideologie multikulturalismu stfetava s vyhranénymi rozdilnostmi a antagonis-
my etnickych, rasovych ¢i nabozenskych spolecenstvi, které nejenze zabranuji
jejich nekonfliktnimu souziti, ale vedou dokonce az k valkdm - viz napt. dlou-
holeté ozbrojené konflikty mezi Palestinci a Izraelci nebo mezi katolickymi
a protestantskymi populacemi v Severnim Irsku a ¢etné dalsi.

Vystihuje to jeden konkrétni ptiklad ilustrujici dobry zamér multikulturalis-
mu a zaroven jeho selhani - jako pouceni pro ¢eskou situaci. Jde o tzv. pozitivni
diskriminaci, jez byla ptivodné uskute¢niovana v USA.

RAMEC (16): POKUS MULTIKULTURALISMU:
POZITIVNI DISKRIMINACE (AFIRMATIVNI AKCE)

K zmirnéni cetnych pfipadd diskriminace v americké spolecnosti méla pfispi-
vat Uredni opatfeni vyhlasena v 60. letech minulého stoleti a oznacovana sou-
hrnné jako ,afirmativni akce” (affirmative action) — u nas a jinde v Evropé se
castéji pouziva termin ,pozitivni diskriminace”. Byla zamérena na to, aby byl
osobdm z etnickych a rasovych mensin zvyhodnén pfistup k vzdélavani
a k profesni kariéfe a aby tak byly zrovnopravnény s pfislusniky bélosské vét-
Siny. K tomu ucelu byly zavedeny kvoéty stanovujici, jak velky podil pfislusniki
mensin musi byt pfijat ke studiu ¢i do statnich uradu aj. Napf. pfi prijimani
studentt na koleje a univerzity se méla zohlednovat rasova pfislusnost ucha-
zec(, a to tak, aby studentlm z ¢ernosské ¢i jiné minority byla davana pred-
nost v pripadech, kdy prokézali stejné predpoklady ke studiu jako uchazeci
z majoritni populace.

Afirmativni akce — prestoZe byla vydatné propagovdna medidlné a ze strany
uradd - nardzZela na problémy. Ukazovalo se, Ze tato akce je kontraproduktivni:
vede k diskriminaci téch, kdo nepatii k Zddné z podporovanych minorit. JiZ v 80 le-
tech se objevovaly soudni kauzy, v nichzZ slo o ndpravu opaénych krivd - vici bé-
lochtm poskozovanym afirmativni akci. Napr. v roce 1986 Nejvyssi soud shledal,
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Ze prosazovdni afirmativni akce je protiustavni, pokud se poZadoval odchod bé-
losskych uciteld-seniord ze Skol, aby uvolnili pracovni mista pro cernosské ucitele.

V soucasné dobé se dopad afirmativni akce hodnoti v USA rozporuplné.
Na jednu stranu se konstatuje, Ze akci podporovany ,preferencni pristup” pfi-
spél k tomu, Ze se mirné zvysil pocet ¢ernosskych studentli ve vyssich sekun-
darnich skolach a v tercidrnich Skoldch, stoupl také pocet osob nebélosskych
ras zastavajicich mista ve vefejnych institucich aj. Naopak podle nékterych
vyzkumnych zjisténi ti absolventi, kterym bylo umoznéno pfijeti ke studiu na
zakladé rasové preference, nemaji dostatecnou sebedUvéru ve vlastni schop-
nosti, jsou zvykli na to, Ze se jim pomah3, vytvafi se u nich nékdy komplex
ménécennosti aj.

Kritici afirmativni akce argumentuji tim, Ze preferovdni osob z nékterych mino-
rit prispivd k negativnim rasovym postojum u lidi majoritni populace; afirmativni
akce zdurazriuje rozdily mezi lidmi a tim posiluje vycleriovdni urcitych skupin
z celkové populace. Z téchto dvoda bylo napt. ve staté Kalifornie v roce 1996
upusténo od uplatnovani pozitivni akce na vysokych skolach. Roger Clegg,
feditel Center for Equal Opportunity (Washington, D.C.), zhodnotil nezdar afir-
mativni akce takto:

— Pouzivd-li se rasovd prislusnost jako kritérium néjakého vybéru, vznikd diskri-
minace. A to bez ohledu na to, kterd rasa je preferovdna oproti jiné rase.
— Preference udélované urcité rase neodstrariuji diskriminaci, nybrz ji posiluji.

Clegg tvrdi, Ze dokud existuji rasy, budou vzdy mezi lidmi urcité bariéry,
které afirmativni akce nemuze eliminovat:,Je nesmysiné kompenzovat problém
mladych ¢ernochd, které nechtéji vozit taxikdri obdvajici se krimindlnich ¢ind, tim,
Ze se budou preferovat cernossti studenti pri prijimdni na lékarskou fakultu. Nelze
prece fesit diskriminaci v jedné oblasti spolecnosti vytvdrenim nové diskriminace
vjiné oblasti.” (The World & I, Cerven 1998, s. 33).

Neuspéch afirmativnich akci (pokud byly v nékterych zemich zavadény) ma
hlubsi ptic¢iny, na néz poukazuji kritici ideologie multikulturalismu. Povazuji za
uzitecné je zde stru¢né pripomenout, nebot jsou klicem i k pochopeni moznos-
ti a mezi multikulturni vychovy ve $kolach.

Kanadsky védec Charles Taylor, profesor na univerzitich v Montrealu, Ox-
fordu a jinde, je povazovan za jednoho z protagonistti koncepce ,kulturniho
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uznani®, tj. pozadavku na rovnopravné postaveni vech lidi bez ohledu na jejich
etnickou, rasovou ¢i nabozenskou odli$nost. Presto i on vyjadiuje ur¢ité skep-
tické postoje viici idejim multikulturalismu. Napt. v jedné ze svych zakladnich
praci (vysla téz esky v knize Zkoumdni politiky uzndni, 2001) diskutuje o sna-
héch, jez se objevuji v USA, zavadét ,afrocentrické osnovy pro Zdiky na skoldch
s vétsinovou Cernosskou populaci*:’®

Smyslem tohoto pozadavku je, aby Zaci z mensinovych etnickych ¢i rasovych
skupin neziskavali pokiiveny obraz o spole¢nosti, jako by veskera kreativita
a pozitivni hodnoty pochazely jen od bélocht. ,Boj o svobodu a rovnost musi jit
cestou revize téchto obrazii.“ Taylor tvrdi, Ze po odstranéni téchto rusivych fak-
tort by mélo byt véem kulturnim skupindm zaruceno stejné postaveni, tj. lze
vychazet z predpokladu jejich rovnocennosti. Avsak vzapéti vyslovuje o tomto
predpokladu pochybnost:

Predpoklad tikd, Ze vSechny lidské kultury jsou schopny sdélit néco diilezitého
vSem lidem. V ptipadé kultury, kterd se dostatecné lisi od nasi vlastni, miiZeme mit
pouze mlhavou predstavu o tom, v éem by mohl spocivat jeji hodnotny prispévek.
(s. 84) ... Neni smysluplné tvrdit, Ze néjakd kultura md prdavo na to, abychom
tvrdili, Ze jeji hodnota je znacnd nebo rovnd ostatnim. Bud ve svém zkoumdni
urcité kultury néjakou velkou hodnotu najdeme, nebo nenajdeme... (s. 86).

I kdyz jde u Taylora o filozoficky formulované teze, pfece z nich vyplyvé pro
praxi multikulturni vychovy ve $kolach zfejma vyzva: Je spravnéjsi presvéd-
¢ovat zaky, aby bez jakychkoliv pochybnosti véfili, Ze vSechny kultury jsou stej-
né hodnotné, stejné vyspélé, se stejnym vkladem do rozvoje civilizace? Nebo je
spravnéjsi vysvétlovat, ze ,hodnotny prispévek® urcité kultury nemusi byt vzdy
viditelny z pohledu nasi vlastni kultury, ale pokud existuje, ma byt teprve odha-
lovan nezavislymi, tj. védeckymi postupy?

Kritika multikulturalismu se ozyva i od ceskych odborniki. Skupina pra-
covniki katedry antropologie Filozofické fakulty ZCU v Plzni vydala sbornik
studii Soudobé spory o multikulturalismus a politiku identit (2005). V jedné stu-

15 Skute¢né se v USA a nékterych jinych zemich vyskytuji pozadavky, aby pro rasové
¢i etnicky odli$né zaky (tj. odlisné od vét§inové populace zaka) byla konstruovana speci-
fickd kurikula, tj. zvlastni vzdélavaci programy, ucebnice, zkusebni procedury, zptsoby
hodnoceni aj. Tyto pozadavky a na jejich zakladé realizované pokusy se stietavaji s kriti-
kou, Ze jejich diisledkem je nikoliv sblizovani, ale separovani mensinovych skupin od
vétsinové populace.
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dii (T. Hirt) se hodnoti multikulturni vychova jakoZto ,,edukaéni aplikace® ideo-
logie multikulturalismu dosti kriticky takto:

Multikulturni vychova se jevi jako ndstroj vytvireni a péstovini etnickych dife-
renct, pricemz jiné typy spoleCenskych ¢i individudlnich rozdilnosti se ocitaji mimo
jeji ztetel. Zduraziiovanim kulturnich a etnickych diferenci se v détech vlastné po-
siluje védomi vlastni odlisnosti. Multikulturni vychova v tomto pojeti je pro-
stiedkem indoktrinace déti etnickymi ideologiemi ... Misto aby primdrnim ci-
lem multikulturni vychovy bylo oprostovdni skolni vyuky od dogmat, skrze néz se
reprodukuji negativni stereotypy, dochdzi v jejim rdmci k fragmentaci vzdéldva-
cich osnov podle etnickych kritérii, a tedy k replikaci nacionalistické dogmatiky,
ovSem v minoritnim provedeni (s. 53).

Ceti ucitelé a jini zdjemci maji dnes moznost seznamovat se i s ndzory jinych
odborniktl vyjadfujicich skeptické stanovisko k multikulturalismu. Jednim
z nich je mezinarodné uznavany italsky odbornik Giovanni Sartori, profesor na
univerzité ve Florencii a na Columbia University v New Yorku. Zabyva se speci-
ficky problémem ptistéhovalectvi v Evropé (v u nas prelozené knize Pluralis-
mus, multikulturalismus a p¥istéhovalci, 2005, 2. vyd. 2011). Tento autor vyslo-
vuje fadu kritickych vyhrad k ideologii multikulturalismu a politice uznani,
ktera se neomezuje pouze na ,uzndni', ale ve skutecnosti produkuje a rozhojriuje
odlisnosti a vryvd ndm je do pameéti.

Hlavni Sartoriho kritika sméfuje proti situaci, kdy se pod zastitou multikul-
turalismu do Evropy hromadné stéhuji ptistéhovalci, zejména muslimové: Nedd
se pochybovat o tom, Ze je Evropa obléhdna a Ze nyni p¥ijimd pistéhovalce
predevsim proto, Ze je nedokdzZe zastavit. A zastavit je nedokdZe, nebot onen
prival neustdle roste. Sartori vysvétluje rtizné priciny rostouctho tlaku afro-
-arabského svéta na Evropu a podrobné rozebira otazku integrace cizinci:

Podle Sartoriho zavisi zptisob integrace na tom, kdo je integrovan. Jedna-li se
o pristéhovalce, ktefi se neodli$uji pouze jazykem, nybrz i ndboZenskymi a et-
nickymi rysy, pak je integrace velice obtizna. To se tyka pravé pfistéhovalcti
muslimské viry, ktef{ vétsinou ani integrovani byt nechtéji. Privlastniuji si prava
hostitelské zemé, avsak neciti se byt vazani povinnostmi k stétu, ktery jim tato
prava zajistuje, nebot isldmské ztizeni ptizndvd plnohodnotné obcanstvi pouze
véficimu a s tim se soucasné poji bezvyhradnd podrizenost Kordnu.

Sartori to dokldda na ptikladu Francie, v niz mohou Arabové z Afriky (z by-
valych francouzskych kolonif) snadno ziskat obc¢anstvi — avSak udélovani ob-
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¢anstvi nevede k integraci téchto lidi do francouzské spole¢nosti. Zkusenost pra-
vi, Ze tito pfistéhovalci se vileniuji do uzavienych etnickych struktur (vyhrazenych
jim a jejich détem) se vzdjemnou vypomoci. Jakmile urcitd komunita z tietiho
svéta dosdhne vétsiho pocetniho stavu, zacne se dozadovat prav na vlastni kul-
turné-ndbozenskou identitu a své domnélé utlacovatele (starousedliky) nako-
nec vezme titokem (s. 71).

Tato zku$enost je potvrzovana situaci nejen ve Francii, ale i v Némecku, Velké
Britanii a jinde. V Itdlii, kde se podle Sartoriho nikdy neujal rasismus (s vyjim-
kou kratké éry fasismu), by se vSak mohl vynotit. Ale nikoliv proto, Ze jsou Ita-
lové rasisté, nybrz v dusledku nadmérného poctu pristéhovalci: Pristéhovalecky
problém nevyvoldva pouze kulturni vzddlenost mezi populaci ptijimajici a popula-
ci prijimanou, nybrz také pocet imigrantii. Pokud podil cizi populace neptesihne
10 %, miiZe to jesté byt ptijatelné mnozstvi, v rozsahu 20 % uz ne, a pokud by do-
sdhl 30 %, je témét jisté, Ze by to nardzelo na silny odpor. Byl by takovy odpor pro-
jevem ,,rasismu“? Pak by ovsem tento rasismus zavinil ten, kdo ho vyvolal. (s. 73)

Nekonvenéni nazory Sartoriho zajisté narazi na nesouhlas zastancti ideologie
multikulturalismu. Ti jej budou obvinovat z toho, Ze hldsa reakéni nazory, ze
popira rovnocennost ras a etnik atd. Pfesto je nutno uznat, ze Sartori v odbor-
nych formulacich vyjadtuje jen to, co si mysli vétsina obyvatel evropskych zemi
(jak to dosvédcuji néktera Setteni): Totiz Ze uloha statu a jeho zékond je chrénit
kulturni dédictvi a Zivotni hodnoty vlastni zemé pred jejich narusovanim ze
strany agresivnich skupin pfistéhovalcii, které programové hldsaji nesmifitel-
nost az nenavist k zemim, do nichz se, a¢ nezvani, pfistéhovali. Z toho vyplyva
nutnost zménit nesmyslné liberalni azylovou politiku a nekontrolovanou imig-
raci ve vztahu k tém, kdo se odmitaji podrtidit zakontim a normam hostitelskych
zemi (viz téZ o problémech multikulturniho souziti v Nizozemsku, ¢esky in
Prinsova, 2005).

Tyto nazory nejsou ojedinélé ani v ¢eském prostredi. Ostatné i vétSina ceské
spolecnosti (pfes 60 %) se stavi negativné k nekontrolovanému ptilivu imigran-
ta (Setteni STEM 2001). Lidé se obavaji hlavné rustu organizovaného zlo¢inu
a omezeni pracovnich prilezitosti vlivem imigrace cizinctl. Rovnéz néktefi poli-
ti¢ti predstavitelé, napt. poslanec parlamentu J. Karas z KDU-CSL, vyjadtuji
podobné stanovisko. J. Karas napsal v Hospodarskych novinach (Imigranti dii-
chody nespast, 3. 10. 2003) v souvislosti s ,,kratkozrakym planem" vlady a mini-
sterstva prace a socialnich véci:
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S pristéhovalci se pocitd jako s dariovymi poplatniky, ktefi v budoucnu uZivi
stdle rostouci skupinu diichodcul. Pricinou uibytku Ceské populace oviem neni maly
pocet cizincii (téch uZ je v CR tfikrdt vice nez pred deseti lety), ale nizkd porodnost.
... Pokud by imigrace méla vyrovnat diisledky starnuti populace a klesajici porod-
nosti, musela by nariist do obfich rozmérii. Jak by zaclenéni mordlnich norem
téchto imigrantii do evropského prava zménilo spolecnost, miizeme tusit pi pohle-
du na opevnénd kulturni ghetta pfistéhovalcti v dnesni Francii...

Bylo by mozno uvadét jesté dal$i nazory vyslovované v polemice o ideologii
multikulturalismu, ale to jiz neni zapotfebi. Z vyse uvedenych stanovisek je dosta-
tecné zfejmé, jak slozitd je zdlezitost souziti imigrant v riznych zemich a jak roz-
poruplna, a tudiz diskutabilni, je ideologie multikulturalismu. Zejména kdy? je tato
ideologie, jez je ve své podstaté vizi, idealem, konfrontovana s vedni realitou. To
vede nékteré odborniky az ke skepsi ohledné u¢innosti multikulturni vychovy ve
$kolach. Napt. vyznamny némecky pedagog, profesor Christoph Wulf z Freie Uni-
versitit Berlin, formuloval stanoviska zcela protichiidna neimérnému optimismu
nékterych evropskych politikil a pedagogi, kteti vkladaji do multikulturni (inter-
kulturni) vychovy nerealistické nadéje. Podle Wulfa (1998) je nutno posuzovat tyto
plany a programy nejen podle vyty¢ovanych proklamaci, ale ve vztahu k efektim:

»Mnohé ptistupy a modely interkulturni vychovy, které jsou proklamoviny
s predstavou, Ze je Ize realizovat, je nutno hodnotit skepticky. V Zddném ptipadé se
nedd predpoklddat, Ze vSechny modely usilujici o vytvdfeni interkulturniho védo-
mi posunuji praxi kuptedu. V této oblasti ziistavd propastny rozdil mezi teorii
a situaci v praxi.” (s. 8)

Avsak obratme se nyni opét k ¢eskému uciteli, jehoz tkolem je realizovat pro
své zaky multikulturni vychovu.

RAMEC (17): TRI SCENARE CHOVANI UCITELE
MULTIKULTURNI VYCHOVY

Uvazovany ucitel, at na zakladni, nebo stfedni skole, se nachazi ve slozité situ-
aci. Cim se ma fidit — tezemi multikulturalismu, nebo stanovisky jeho odparc(i
a svymi vlastnimi nazory a pochybnostmi? To je otdzka, na kterou Ize sotva
najit jedinou a spradvnou odpovéd. MiZeme si v3ak predstavit tfi scénére
pravdépodobného chovani ucitelt:
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o Ucitel se bezvyhradné podridi tomu, co mu predklddaji teze programi multi-
kulturni vychovy, a to potlacenim svého osobniho stanoviska, jeZ je tfeba od-
lisné od ideji oficidlnich programd. To znamend, Ze bude kromé jiného pre-
svédcovat Zdky o prospésnosti prichodu imigranti do nasi zemé bez ohledu na
to, zda se jednd o prislusniky kulturné a ndbozensky vyrazné odlisnych etnik,
s jejichZ integraci jsou v zdpadni Evropé zdvazné problémy.

o Nebo se ve vyuce prikloni spise ke kritickym ndzorim, které pred velkym po-
ctem imigrantd varuji, jak to bylo vyse ilustrovdno uvedenim stanovisek
G. Sartoriho, T. Hirta aj. V tomto pripadé bude ucitel poukazovat na moznd
nebezpeci, kterd mohou byt i v ceské spolecnosti zptsobovdna pfilis liberdlni
politikou, pokud jde napr. o prijimdni imigrant( z islamskych zemi apod. Avsak
tim se muze ucitel stdvat predmétem kritiky ze strany hospitujicich orgdnu
apod., protozZe se ve vyuce nepridrzuje oficidlnich stanovisek.

e Konecné je mozny tieti scéndr, jejZ povazuji za optimdlni z pedagogického hle-
diska: Ucitel sezndmi Zdky s obéma predchdzejicimi typy stanovisek. Vysvétli
jim tedy, jak na problém pristéhovalcu a jejich integrace nahlizi koncepce mul-
tikulturalismu, a jak jej naopak vidi jeho kritici. Objasni Zdkim, Ze dogmatické
prijimdniideji multikulturalismu stejné jako jejich vyhrocené radikdlni odmitd-
nijsou krajni pozice, které nejsou prospésné. Vysvétli zdroven, Ze v kazdé z nich
je néco rozumného. S Zdky vse prodiskutuje, vyslechne jejich viastni ,pro”

a ,proti”a ponechd na jejich viastnim dsudku a vybéru, co budou sami pova-

Zovat za ,sprdvné’.

Jaky z toho plyne zavér? Piedev$im ten, Ze to ucitelé s multikulturni vycho-
vou nemaji vitbec snadné. Jak jsem uvedl na zacatku této knizky, uslechtilé ideje
jsou jedna véc a realita je véc druha. Totéz plati o vztahu multikulturality a mul-
tikulturalismu, kde je mozno fici na zavér toto:

1) Multikulturalita (podle nékterych odbornikii multietnicita) je redlny stav sou-
dobého svéta, v némz existovalo, existuje a bude existovat mnoZstvi kulturné,
etnicky, jazykové a ndboZensky odlisnych skupin lidi.

2) Tento stav je ptirozeny, na viili a pfanich lidi nezdavisly, a tedy ani multikultu-
ralismus jakoZto ideologie jej nemizZe zménit.

3) Multikulturni vychova, jestliZe je zaloZena jen na idejich multikulturalismu,
rovnéz neni schopna multikulturalitu svéta ovliviiovat. Avsak pokud vychdzi
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z védeckych zjisténi a objasnéni, miiZe za urcitych podminek vybavovat Zdky
a studenty takovymi poznatky, které jim umoZnuji pochopit existujici multikul-
turalitu, jeji mnohotvdrnou realitu a s ni spjaté problémy.
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Priloha 1

Skala sympatii k naroddm

o Oznacte kiizkem ve skdle 1-5, jaky stupen sympatii chovdte vy osobné ke kaz-
dému z uvedenych ndrodii. Hodnoty ve $kdle vyjadiuji:
1 = nejvétsi sympatie
5 = nejmensi sympatie

o Nez zacnete vypliiovat skdlu, prectéte si nejprve seznam vsech uvedenych ndro-
dii. Jsou fazeny abecedné a potadi nemd Zddny vztah k vami vyjddrenym sym-
patiim.

Americ¢ané (USA)

Francouzi

Némci

Polaci

Rakusané

Rusové

Rekové

Slovaci

Svédové

Vietnamci
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Skala sympatii k narodtim

o Po vyplnéni skdly se zamérte na ndrod, jemuz pfisuzujete své nejmensi sym-
patie, a napiste vase osobni diivody tohoto hodnoceni. Podobné napiste své
diwvody pro hodnoceni ndroda, k némuz chovdte nejvétsi sympatie.

Instrukce pro zadavatele:

1) Pro vyhodnoceni $kély se vypocitd pramér bodu (1-5) pro celou skupinu
respondenttl (napf. tftidu zakia) u kazdého posuzovaného naroda a sestavi se
poradi ndrodd podle priméri. Zjisténé poradi lze porovnavat s vysledky Set-
feni Etnické stereotypy vysokoskolak (viz udaje v kapitole 3.2).

2) Pti aplikaci $kaly zdkm zékladni $koly je nutno prizptisobit zadani jejich
véku (vykani v instrukcich nahradit méné formalnim oslovenim apod.).
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Priloha 2

Dotaznik etnickych stereotypii
(podle D. Drabinové, 1999)

Kterd viastnost podle vis nejvice vystihuje jednotlivé ndrody? Pro kazdy ndrod
pritadte ke kazdé viastnosti &islici od 1 do 5, kde 1 = vlastnost rozhodné neni ty-
pickd, 2 = spiSe neni typickd, 3 = ani tak, ani tak, 4 = spie je typickd, 5 = rozhod-
né je typickd.

Polaci Slovaci Némci Rakusané | Madafri

pratelsky

zrucny

vesely

pracovity

rozvazny

vzdélany

spolehlivy

slusny

chytry

obétavy

pohostinny

smysl pro humor

podnikavy

odméreny

chladny
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Dotaznik etnickych stereotypt

Polaci

Slovaci

Némci

Rakusané

Madari

horkokrevny

abstinent

vybojny

zavistivy

nacionalisticky

vlezly

alkoholik

rasisticky

liny

nevzdélany

hulvatsky

hloupy

sobecky

pedantsky

nespolehlivy

samoliby

nepofadny

lehkomysIny

nesikovny

lakotny

Instrukce pro zadavatele:
Udaje ziskané aplikaci dotazniku ve t¥idé lze srovnavat s daty zjisténymi D. Dra-

binovou (1999) na $ir$im souboru respondentti reprezentujicich ¢eskou mladez.
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Priloha 3

Dotaznik Kk zjisténi faktoru
utvarejicich postoje Kk cizincum
a jinym skupinam

(podle P. Sak, K. Sakova, 2004)

o Prosim, zamyslete se nad tim, jak jednotlivé faktory uvedené niZe ovliviiuji vase
postoje k cizinciim, Zidiim a Romim. Silu ovlivnéni vyjddrete pomoci pétistup-
riové hodnotici stupnice, kde 1 = rozhodné neovliviiuje, 2 = spiSe neovliviiuje,
3 = ani tak, ani tak, 4 = spise ovliviiuje, 5 = rozhodné ovliviiuje.

cizinci Zidé Romové

Faktory:

odliSnost jejich kultury

odlisnost jejich zplsobu chovani,
stylu Zivota

etnicka a rasova odlisnost

pozice ve spole¢nosti

spolecenska prestiz této skupiny

ekonomicka situace skupiny

odliSnost jejich hodnotovych orientaci

Instrukce pro zadavatele:

Dotaznik je prevzat z publikace Sak, Sakova (2004, s. 25-30), v niz jsou uvedena
podrobna data ziskana z aplikace na $ir§im souboru respondentt. Podle autort
lze z téchto dat zjistit vahu (intenzitu) jednotlivych faktorti na utvareni postoji
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Dotaznik k zjisténi faktor( utvarejicich postoje k cizincm a jinym skupindm

k danym skupinam. Intenzita se vypocitava jako pramér bodt vyjadieny re-
spondenty ke kazdému faktoru.
Podle autort1 je zlomovou hodnotou priamér 3. Intenzita vy$$i nez 3 zname-

v,

nd, ze dany faktor se podili na utvareni postoje tim silnéji, ¢im vice se blizi

k stupni 5.
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